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Resumo

O artigo analisa a insercdo da educacio para as relagdes étnico-raciais na formaciao docente, a
partir do exame dos curriculos dos cursos de pedagogia das universidades federais de minas
gerais. Financiada pelo edital FAPEMIG universal 2022, a pesquisa esta vinculada a um grupo de
estudos voltado a reflexdo sobre praticas pedagogicas antirracistas e a implementacio da lei n°
10.639/03, que tornou obrigatoria a inclusdo da historia e cultura afro-brasileira e africana no
ensino. O objetivo central é compreender de que modo os cursos de pedagogia incorporam essa
legislacdo e promovem uma formacido docente comprometida com a equidade racial.
Metodologicamente, o estudo adota a pesquisa documental, analisando projetos pedagogicos de
curso (PPCs) e fichas de disciplinas, a fim de identificar a presenca e o tratamento dado a tematica
étnico-racial nos curriculos. O referencial tedrico fundamenta-se em autores como Abdias
Nascimento (2020), Beatriz Nascimento por Ratts, (2021), Nilma Lino Gomes (2019), Kabengele
Munanga (1983) e Carlos Moore (2007), cujas obras discutem as epistemologias afrocentradas, o
quilombismo, a descolonizacio do pensamento e a resisténcia negra. Tais autores denunciam o
carater eurocéntrico e colonial do conhecimento produzido nas instituicoes educacionais,
propondo uma reconstrucdo das praticas formativas com base em valores africanos e afro-
diasporicos. O artigo sustenta que o curriculo escolar brasileiro permanece estruturado sob uma
logica eurocéntrica e excludente, o que reforca a necessidade de uma reconfiguracio
epistemolégica e politica da educacdo. Nesse contexto, 0 movimento negro, incluindo o
protagonismo das mulheres negras, tendo papel essencial na formulacio de pedagogias
descolonizadoras e na valorizacdo dos saberes do sul global. Conclui-se que a efetivacio da
educacio para as relacdes étnico-raciais exige uma revisao profunda dos curriculos, valorizando
as epistemologias negras, quilombolas e afrocentradas como fundamento para uma formacio
docente critica, emancipatéria e comprometida com a justica social.
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This article analyzes the integration of education on ethnic and racial relations into teacher
training by examining the curricula of education programs at federal universities in Minas Gerais.
Funded by the FAPEMIG Universal 2022 call for proposals, the research is linked to a study group
focused on reflecting on anti-racist pedagogical practices and the implementation of Law No.
10,639/03, which made the inclusion of Afro-Brazilian and African history and culture in
education mandatory. The central objective is to understand how teacher education programs
incorporate this legislation and promote teacher training committed to racial equity.
Methodologically, the study employs documentary research, analyzing course pedagogical
projects (PPCs) and course descriptions to identify the presence and treatment of ethnic-racial
themes in the curricula. The theoretical framework is grounded in the work of authors such as
Abdias Nascimento (2020), Beatriz Nascimento and Ratts (2021), Nilma Lino Gomes (2019),
Kabengele Munanga (1983), and Carlos Moore (2007), whose works discuss Afrocentric
epistemologies, quilombismo, the decolonization of thought, and Black resistance. These authors
denounce the Eurocentric and colonial nature of the knowledge produced in educational
institutions, proposing a reconstruction of educational practices based on African and Afro-
diasporic values. The article argues that the Brazilian school curriculum remains structured
according to a FEurocentric and exclusionary logic, which reinforces the need for an
epistemological and political reconfiguration of education. In this context, the Black movement—
including the leading role of Black women—plays an essential role in the formulation of
decolonizing pedagogies and in valuing the knowledge of the Global South. It is concluded that
the effective implementation of education for ethnic-racial relations requires a profound revision
of curricula, valuing Black, Quilombola, and Afrocentric epistemologies as the foundation for a
critical, emancipatory teacher education committed to social justice.
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Introducio

Este artigo apresenta resultados de uma pesquisa que aborda a educagao para as relagdes
étnico-raciais na formacgao docente, investigando os curriculos de Pedagogia das universidades
federais de Minas Gerais. A pesquisa foi financiada pela Fundag¢do de Amparo a Pesquisa do
Estado de Minas Gerais (FAPEMIG), por meio do Edital FAPEMIG 01/2022 — Demanda
Universal e desenvolvida no ambito de um grupo de estudos dedicado a reflexdo sobre as
relagdes étnico-raciais na formagao docente e em praticas pedagdgicas antirracistas. Para tanto,
o problema central da pesquisa consiste em avaliar como esses curriculos contemplam o ensino
de Historia da Africa e Cultura Afro-brasileira, bem como o debate das relacdes étnico-raciais.

Nesse processo, ressalta-se a importancia da Lei 10.639/03, sendo um marco histérico
na luta contra o racismo estrutural no Brasil, ao instituir a obrigatoriedade do ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas escolas. Diante disso, investigar como essa legislacao
se concretiza nos espacos académicos, especialmente nos cursos de Pedagogia, ¢ fundamental
para assegurar que ela se traduza em praticas educativas antirracistas, transformando a

formagao docente e a educagao basica.



Nesse sentido, o objetivo deste artigo visa apresentar o processo pelo qual se concretiza
uma formacao docente com foco na educacgdo das relagdes étnico raciais, a partir da analise de
documentos institucionais dos cursos de Pedagogia das universidades federais de Minas Gerais.

O artigo esta organizado em quatro partes. Na primeira se¢ao, apresentamos 0 processo
da pesquisa ¢ a metodologia adotada. Na segunda secdo, aborda a importancia do Movimento
Negro para curriculo e educagdo. Na terceira se¢do, analisamos os resultados da analise dos
documentos, Projetos Pedagogicos de Curso (PPCs) e fichas de disciplinas. Por fim, tecemos

nossas consideragdes.

1. A IMPORTANCIA DO MOVIMENTO NEGRO PARA CURRICULO E
EDUCACAO

A Lei n° 10.639/03 constitui uma das mais relevantes politicas publicas educacionais
voltadas ao enfrentamento do racismo estrutural e a promogao da justica curricular no Brasil.
Fruto das reivindicagdes historicas do Movimento Negro, essa legislagdo representa ndo apenas
a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira, mas um marco
politico e epistemologico que questiona a hegemonia do curriculo eurocéntrico e reivindica o
reconhecimento das contribui¢des historicas, culturais, cientificas e filoséficas dos povos
africanos e afro-brasileiros. Nesse sentido, sua implementagdo transcende a inclusdo de
conteudos especificos, exigindo a reestruturacdo dos curriculos, das praticas pedagogicas e da
formacdo docente, de modo a incorporar epistemologias historicamente invisibilizadas e
promover uma educa¢ao comprometida com a equidade racial, a pluralidade de saberes e a
valorizacdo da diversidade como principio estruturante da forma¢ao humana.

A importancia do Movimento Negro e de suas contribui¢des intelectuais para a ruptura
com um curriculo eurocentrado e colonial, ¢ fundamental na construgdo de uma proposta
educacional mais justa e plural, visando descolonizar perspectivas imposta ao longa da historia.
A trajetéria desse movimento revela um projeto pedagogico engajado, através da resisténcia,
que ndo apenas denuncia a exclusdo epistémica da populagdo negra no sistema educacional
brasileiro, mas também propde alternativas concretas para reconfigurar os curriculos escolares
€ universitarios.

Desde o inicio do século XX, o Movimento Negro se estabeleceu como sujeito politico
e produtor de conhecimento. Suas agdes ndo se limitaram a denuncia, mas construiram

epistemologias e cosmologias proprias, enraizadas na vivéncia da raca e na experiéncia social



e historica da populagdo negra brasileira. Com base nessa vivéncia, o movimento produziu um
conjunto de saberes emancipatérios que politizam a questdo racial, questionam o modelo
universal da ciéncia moderna e propdem outras formas de conhecer e ensinar fundamentados
nos saberes ancestrais € na luta por emancipagdo. Desse modo, instituiram uma racionalidade
propria responsavel por contrapor a a logica colonial e monocultural, que ainda presente na
educacao brasileira (Moore, 2005).

Nesse contexto, a proposi¢ao e o reconhecimento de epistemologia outras adquire um
carater nao apenas filoséfico, mas politico e ético. Para Moore (2005), compreender a
epistemologia no campo das ciéncias humanas, ndo apenas interroga como se conhece, mas
também quem conhece, a partir de onde e com quais interesses. A partir dessas questdes, o
autor desvela as implica¢des da universaliza¢cdo de determinadas epistemologias que, orientadas
por interesses historicos e politicos, produziram distor¢des sobre a historia da Africa e
contribuiram para o apagamento de seus saberes e formas proprias de producdo de
conhecimento.

A partir dessa logica, o conhecimento produzido sobre a Africa, ao longo dos séculos,
foi marcado por uma profunda assimetria, com isto, os povos africanos foram, em grande
medida, objetos e ndo sujeitos que narram a sua propria historia. A hegemonia de uma logica
ocidental, baseada em critérios de racionalidade, escrita e progresso linear, relegou as culturas
africanas ao estatuto de “primitivas”, “sem historia” e “sem civilizagdo”. Nao apenas nega a
contribuigdo da Africa para a historia da humanidade, mas também imp&e uma epistemologia
excludente, que transforma diferencas culturais em hierarquias (Moore, 2005).

Dessa forma, pensar, interpretar a realidade a luz de epistemologia pluriversais, ndo
hierarquizantes consiste em reconhecer e valorizar as singularidades africanas, suas
contribuicdes historicas e civilizatorias. Com efeito, reafirmar a centralidade da Africa na
historia da humanidade trata-se de uma operagdo epistemoldgica de justica cognitiva,
fundamental para descolonizar o pensamento e reconstituir a dignidade historica dos povos
africanos e afrodiasporicos.

No campo da educagdo, o Movimento Negro atuou historicamente na defesa de politicas
publicas que garantissem o acesso da populagdo negra a escola publica e de qualidade. Com a
redemocratizagdo do pais, apds o fim da ditadura civil-militar (1964 - 1985) e a ampliacao do
ensino superior, novos perfis de militantes negros passaram a ocupar espagos académicos,
produzindo pesquisas que questionaram esteredtipos raciais, pensamento patriarcais,

colonialista e eurocentrista em materiais didaticos. Logo, revelaram o racismo institucional nas



praticas pedagdgicas e na organizacdo curricular e espaco escolar, que originou e propuseram
curriculos multirraciais e populares (Gomes, 2019).

A promulgacao da Lei 10.639/03, que tornou obrigatorio o ensino de Historia e Cultura
Africana e Afro-brasileira, por conseguinte, representou uma das conquistas mais significativas
dessa luta coletiva e deve ser compreendida ndo apenas como uma mudanga legislativa, mas
como um marco de ruptura epistemoldgica. A atuagdo do Movimento Negro, inclusive por meio
de intelectuais e militantes que ingressaram nos espagos universitarios, impulsionou a critica
ao curriculo tradicional e a valoriza¢ao dos saberes historicamente marginalizados.

A critica ndo se restringe a inclusdo de novos conteudos, mas implica uma transformacao
estrutural, uma reconfigurac¢ao do proprio conceito de curriculo. Propde-se, assim, um curriculo
descolonizado, comprometido com a valorizacao das culturas africanas e afro-brasileiras, que
rompe ¢ desafia a hierarquia estabelecida entre os saberes, onde apenas um, ¢ considerado inico
de fontes legitimas de conhecimento. Vale destacar a atuagdo do Movimento de Mulheres
Negras na elaborag@o de saberes politicos que articulam raga, género e classe, que vao além da
dentincia das opressdes, mas trata-se de uma pedagogia estética, politica e identitaria que
reeduca os sujeitos, negros € ndo negros, sobre seus papéis na sociedade. Ao tensionar os limites
das lutas emancipatdrias tradicionais, esse movimento ampliou o horizonte politico-pedagdgico
do curriculo, bem como para emergéncia de um modelo alternativo de formagdo humana
(Gomes, 2019).

Partindo desse principio, estamos diante de uma pedagogia da diversidade, como
produto da acdo contra hegemdnica do Movimento Negro, responsavel por propor um novo
modo de pensar e praticar a educacao, rompendo com os paradigmas reguladores da ciéncia
moderna. Consiste em uma pedagogia das auséncias e das emergéncias, que reconhece 0s
saberes produzidos fora do eixo do Norte global, dando visibilidade a experiéncias do Sul global
e as formas de resisténcia que nelas se constroem (Gomes, 2019).

Para além disso, a intelectualidade negra nao se limita apenas ao espago académico
formal, mas estd presente em nossas vivéncias, como nos movimentos sociais, nas
comunidades, nos terreiros, nas praticas culturais e nas lutas cotidianas. Por isso, a
implementa¢do da Lei 10.639/03, constitui-se como ponto de partida para a descolonizacao do
curriculo, uma vez que nao se trata apenas de incluir conteudos sobre a populacdo negra, mas
de reconfigurar perspectivas, bem como as estruturas que regem a producao do conhecimento,

valorizando epistemologias e cosmologias africanas e afro-diaspdricas, saberes tradicionais,



saberes legitimos e verdadeiras e as experiéncias de resisténcia que historicamente foram
invisibilizadas da historia da humanidade.

Com efeito, o curriculo e a educagdo para as relagdes €tnico-raciais estdo inseridos em
um campo de disputas e relagdes de poder, no qual se faz necessario problematizar as
concepgdes estereotipadas e discriminatérias construidas historicamente sobre a Africa e
africanos decentes em diaspora. Estas representacdes foram moldadas pelos processos de
colonizagdo, escravidao e dominagao cultural e continuam a ser reproduzidas no contexto atual,
marcado pela globalizagio capitalista. E necessario de forma imediata, uma desconstrucio das
ideias implementadas pelo ocidente colonial ¢ moderno, que sdo conceitos hegemonicos no
curriculo escolar, promovendo uma educagdo que revele as realidades que sdo inviabilizadas,
valorizando e resgatando a diversidade epistémica, cultural e histérica dos povos africanos e
afro-brasileiros.

Ja& curriculo escolar tradicional ndo implementa as historias e as diversas contribui¢des
do povo negro do brasil ¢ do mundo, por isto a importancia da valorizagdo a atuagdo do
movimento negro como protagonista na luta por uma educagdo antirracista e descolonizadora.
Gomes (2019, p. 27), explana que “o Movimento Negro, entendido como sujeito politico
produtor e produto de experiéncias sociais diversas que ressignificam a questdo €tnico-racial
em nossa historia, ¢ reconhecido, nesse estudo, como sujeito de conhecimento”.

As contribuicdes do povo negro estdo presentes em todos os espagos, aspectos,
contextos e experiéncias da vida social, desde as manifestagdes mais simples até as mais
complexas. Reconhecer essa presenga transforma a maneira como compreendemos o mundo,
impactando diretamente nossos pensamentos, a €tica, valores e formas de agir. Partindo desse
pensamento, € importante o reconhecer de que o curriculo escolar brasileiro, historicamente,
foi estruturado com base em uma ldégica eurocéntrica, colonialista excludente e racialmente
hierarquizada.

Segundo Gomes (2019), o campo do curriculo, como parte da teoria educacional,
tenciona um movimento composto por vertentes internas e externas, a primeira questiona o
carater monolitico da ciéncia ocidental, e a segunda confronta sua exclusividade
epistemologica, abrindo espago para o reconhecimento de outros saberes e praticas.

No contexto educacional, essas vertentes encontram ressonancia nas demandas
histéricas de sujeitos sociais organizados, como 0s movimentos negros, que exigem o
reconhecimento de seus conhecimentos, identidades, experiéncias e visdes de mundo nos

espacos escolares. Em resumo, propde uma ruptura com o modelo tradicional de curriculo e



defende uma educagdo mais diversa, plural e justa, que valorize a multiplicidade de saberes e a
presenca ativa de sujeitos historicamente marginalizados (Gomes, 2019).

A descolonizagao dos curriculos educacionais representa um processo profundo e
necessario de reestruturacao epistemologica, politica e cultural da educagao, sobretudo em
contextos marcados pela heranga colonial e pela desigualdade racial, como o Brasil. Portanto
¢, possivel compreender a urgéncia de interpretar que o curriculo tradicional foi historicamente
moldado por uma logica eurocéntrica, que privilegiou determinados saberes e culturas em
detrimento de outros, especialmente aqueles de matriz africana e afro-brasileira.

Trata-se de uma (re)construg¢do histérica alternativa e emancipatoria, que procure
construir uma historia outra que se oponha a perspectiva eurocéntrica dominante. A autora ainda
nos diz que em lugar de generalizagdes e simplificagdes que pretendem “encaixar” a Africa (e
eu acrescentaria, a questao racial no Brasil) no esquema desenvolvido para explicar de forma
linear o progresso civilizatorio do Ocidente (Gomes, 2019, p. 107).

Dessa forma, ¢ essencial reconhecer o papel de educadores(as) negros(as) e intelectuais
engajados com uma proposta de educacgao transformadora. Tais profissionais atuam de maneira
decisiva na elaboracao de praticas pedagogicas criticas, na denuncia do racismo institucional e
no fortalecimento da identidade positiva dos estudantes negros. Conclui-se, portanto, que os
pontos trazidos por Nilma Lino Gomes e outros autores, sdo essenciais para a construgdo de um
curriculo verdadeiramente democratico, inclusivo e comprometido com a justiga racial.

A descolonizacao do curriculo ndo € apenas uma tarefa técnica ou burocratica, mas um
processo politico-pedagogico profundo, que requer escuta, reconhecimento e valorizagdo da
diversidade epistémica, pensar em mudar o curriculo escolar € pensar que sociedade nos
queremos. A perspectiva apresentada por Gomes (2019), contribui para a reconfiguraciao da
educagdo brasileira a partir de um lugar que historicamente foi negado, como por exemplo, o
protagonismo negro como produtor de conhecimento legitimo e transformador. Na secdo
seguinte, sao apresentados os procedimentos metodologicos que orientaram a realizagao desta

pesquisa.

2. METODOLOGIA

A pesquisa se caracteriza como qualitativa, de natureza documental, com objetivos
exploratdrios e descritivos. O procedimento metodoldgico consistiu na analise dos Projetos

Pedagogicos de Curso (PPCs) de Pedagogia da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG)



e da Universidade Federal do Tridngulo Mineiro (UFTM), assim sendo o corpus documental da
investigacdo. Pois, a utilizagdo da metodologia documental contribui para a fundamentagdo
tedrica e empirica da pesquisa, possibilitando uma andlise critica e aprofundada do contexto
histodrico, social, racial ou institucional relacionado ao tema estudado.

A metodologia fortalece a validade e a confiabilidade dos resultados obtidos, ao garantir
que a andlise seja baseada em fontes legitimas e consistentes. Com base na pesquisa
documental, ¢ possivel auxiliar no delineamento de um panorama objetivo e estruturado sobre
o tema em questdo, servindo como base sdlida para a constru¢do de hipdteses e para o
desenvolvimento de discussdes académicas relevantes.

Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009, p.08), explicam que:

Quem trabalha com documentos deve superar alguns obstaculos e desconfiar de
determinadas armadilhas, antes de estar apto a fazer uma andlise de seu corpus
documental. Inicialmente deve localizar os textos pertinentes e avaliar a sua
credibilidade, assim como a sua representatividade.

Inicialmente foi realizada uma leitura exploratéria dos documentos, com o objetivo de
reconhecer sua estrutura, identificar recorréncias e delimitar os trechos relacionados ao
problema de pesquisa. Sa Silva et al. (2009, p. 2), afirma que os documentos possuem, “riqueza
de informagdes que deles podemos extrair e resgatar justifica o seu uso em vdrias areas das
Ciéncias Humanas e Sociais porque possibilita ampliar o entendimento de objetos cuja
compreensdo necessita de contextualizagdo historica e sociocultural.” Partindo desse principio,
a leitura exploratoria de documentos, permite compreender, interpretar e contextualizar
informacdes ja produzidas, registradas e organizadas em documentos oficiais, arquivos,
relatdrios, entre outros materiais pertinentes ao tema.

As unidades de andlise foram definidas a partir dos elementos presentes nos Projetos
Pedagogicos de Curso (PPCs) que evidenciam a inser¢do da Educagéo para as Relagdes Etnico-
Raciais na formacao inicial de pedagogas e pedagogos. Foram analisadas as competéncias,
habilidades e objetivos formativos, bem como as concepg¢des de curriculo, as referéncias a
educacao antirracista e a decolonialidade, as menc¢des as Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008,
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais, as
disciplinas obrigatorias e optativas, a carga hordria destinada a temadtica, as bibliografias
adotadas e a presenga de epistemologias negras, afro-brasileiras e indigenas. Também foram
consideradas as referéncias tedricas predominantes nos curriculos, buscando identificar tanto a

incorporacdo de autoras e autores comprometidos com perspectivas antirracistas e decoloniais



quanto a permanéncia de referenciais eurocéntricos que contribuem para a reproducido da
colonialidade do saber na formagao docente.

Consequentemente, a analise da pesquisa se fundamentou em uma sele¢ao de obras que
contribuem para a compreensao da luta e da resisténcia da populacao negra, com €nfase na
educacdo e na constru¢do de uma perspectiva antirracista. As andlises aqui desenvolvidas
dialogam com os estudos decoloniais e afrodiaspdricos, buscando desconstruir as herangas
coloniais presentes nas estruturas educacionais. Entre os textos analisados, destacam-se "O
quilombismo", de Abdias Nascimento (2020); "Beatriz Nascimento: Uma histéria feita por
maos negras", organizado por Ratts (2021); "O movimento negro educador”, de Nilma Lino
Gomes (2019); "Antropologia Africana: Mito ou Realidade", de Kabengele Munanga (1983); e
"Novas Bases para o Ensino da Historia da Africa no Brasil", de Carlos Moore (2007).

Tais obras oferecem contribuig¢des significativas para a reflexdo sobre a historia, a
cultura e as estratégias de resisténcia da populagao negra, e sua escolha se justifica pela historica
contribui¢do ao analisar como a populacdo negra resiste e se articula diante do sistema racista,
desenvolvendo estratégias de enfrentamento as desigualdades raciais. E importante nos atentar
para a diversidade dos documentos e a importancia de contextualiza-los historicamente,
socioculturalmente e politicamente para compreender seus sentidos.

Sa Silva et al. (2009), explicam que andlise documental comeca pela avaliacdao
preliminar dos documentos, que deve considerar dimensdes essenciais, como por exemplo, o
contexto histdrico e sociopolitico da produg¢do do documento, a identidade e os interesses do
autor, a autenticidade e confiabilidade do texto, a natureza do documento e o significado dos
conceitos-chave presentes no documento analisado.

Conhecer o contexto em que o documento foi produzido permite ao pesquisador(a)
evitar anacronismos e interpretar de forma coerente as referéncias implicitas ou explicitas, além
de compreender os posicionamentos do autor e os publicos a que se destinava. J4 a investigacao
sobre a autoria ¢ crucial para avaliar a credibilidade e as possiveis distor¢des presentes no
documento, sobretudo em casos onde as vozes de grupos subalternizados ndo sao diretamente

representadas. Pois,

Nao se pode pensar em interpretar um texto, sem ter previamente uma boa identidade
da pessoa que se expressa, de seus interesses e dos motivos que a levaram a escrever.
Uma questdo ¢ fundamental: “esse individuo fala em nome proprio, ou em nome de um
grupo social?”. Cellard (2008) acreditar ser “bem dificil compreender os interesses
(confessos, ou ndo!) de um texto, quando se ignora tudo sobre aquele ou aqueles que se
manifestam, suas razoes e as daqueles a quem eles se dirigem” (p. 300). [...] Muitas
vezes, sobretudo num passado relativamente distante, uma tnica categoria de
individuos, ou seja, os que pertenciam a classe instruida podiam expressar seus pontos
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de vista por meio da escrita. E preciso, entdo, poder ler nas entrelinhas, para
compreender melhor o que os outros viviam, sendo as interpretagdes correm o risco de
serem grosseiramente falseadas (Sa-Silva et al., 2009, p. 09).

E necessario delimitar os conceitos-chave e compreender a 16gica interna do documento
para identificar as ideias centrais e o desenvolvimento argumentativo, o que enriquece a analise
e permite comparagdes entre diferentes fontes. A etapa final da anélise documental consiste na
reelaboragdo critica dos conhecimentos extraidos dos documentos. O pesquisador(a) deve
interpretar, sintetizar e relacionar as informagdes, vinculando ao quadro teodrico e a
problematica inicial da pesquisa, de modo a produzir uma compreensao aprofundada e coerente
do fendomeno estudado. Dessa forma, a analise documental ndo € um simples exercicio de coleta
de dados, mas um processo interpretativo que visa reconstruir significados, enriquecer e gerar
novos conhecimentos.

Sa-Silva et al. (2009), afirma que:

O processo de analise documental tem um desenvolvimento concatenado. Depois de
obter um conjunto inicial de categorias, a proxima fase envolve um enriquecimento do
sistema mediante um processo divergente, incluindo as seguintes estratégias:
aprofundamento, ligagdo e ampliagdo. Baseado naquilo que ja obteve, o pesquisador
volta a examinar o material no intuito de aumentar o seu conhecimento, descobrir novos
angulos e aprofundar a sua visdo. Pode também explorar as liga¢des existentes entre os
varios itens, tentando estabelecer relagdes e associagdes e passando entdo a combina-
los, separa-los ou reorganiza-los (Sa-Silva et al., 2009, p.13).

E preciso expandir a analise por meio de etapas que envolvem a ampliagio do escopo,
a identificagdo de conexdes e o aprofundamento do entendimento, revisitando o material para
revelar novos aspectos, relacionar categorias e ampliar as possibilidades interpretativas. Os
excertos identificados foram codificados de acordo com sua aproximacao tematica, permitindo
agrupar enunciados que apresentam sentidos semelhantes.

As categorias foram definidas a priori, fundamentadas na literatura sobre curriculo,
decolonialidade e educagdo antirracista. Os padroes foram reconhecidos mediante a
comparagdo sistematica entre os documentos, através dos trés eixos analiticos: (i) a
identificacdo das diretrizes curriculares institucionais relacionadas a educacao étnico-racial; (ii)
a investigacdo das praticas e percep¢des docentes sobre o tema; e (iii) a avaliacdo da presenca
de epistemologias negras e indigenas no curriculo.

Desse modo possibilitando a observagdo e comparacdo da repeticdo de conceitos, a
presenca ou auséncia de determinados marcadores curriculares e as relacdes estabelecidas entre
curriculo, diversidade, decolonialidade e educagdo antirracista. Portanto, para que a pesquisa

documental alcance eficacia, ¢ imprescindivel que o(a) investigador(a), adote uma postura
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critica e criteriosa em todas as etapas, desde a selecdo até a analise dos documentos, atentando
a contextualizagdo historica, a autoria, a autenticidade, a natureza textual ¢ a coeréncia
conceitual.

Através dessas abordagens, € possivel assegurar uma analise rigorosa ¢ a elaboragao de
uma produgdo cientifica sélida e consistente. Por tanto o tdpico a seguir, tem como finalidade

demonstrar os resultados encontrados dos documentos analisados.

3. O QUE DIZEM OS DOCUMENTOS DAS UNIVERSIDADE ESTUDADAS

A presente andlise tem como objetivo investigar o lugar da educagdo para as relagdes
étnico-raciais no curso de Pedagogia da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMGQG) e o
curso de Licenciatura em Pedagogia, modalidade a distancia, da Universidade Federal do
Triangulo Mineiro (UFTM).

A pesquisa tem uma abordagem qualitativa, de natureza documental, e articula trés eixos
analiticos: (i) a identificacdao das diretrizes curriculares institucionais relacionadas a educagao
étnico-racial; (i1) a investigacdo das praticas e percepgdes docentes sobre o tema; e (iii) a
avaliacdo da presenca de epistemologias negras e indigenas no curriculo.

Com base na andlise dos PPCs da UFMG e da UFTM, segue abaixo um quadro de
categorias analiticas, que sintetize os dados qualitativos e dialoga diretamente com os trés

objetivos da pesquisa:

Quadro: Sintese da analise documental dos PPCs da UFMG e UFTM a partir dos objetivos da pesquisa.

Objetivo da UFMG (PPC 2018) UFTM (PPC 2024) Sintese interpretativa
Pesquisa Pedagogia EaD
o PPC incorpora | O PPC também referéncia a | As duas universidades demonstram
explicitamente a Resolucdo | legislacdo nacional e contempla | conformidade com as diretrizes
(i) Identificar | CNE/CP n° 01/2004, a Lei n° | adisciplina obrigatoria Educag@o | legais. Contudo, a UFMG apresenta
as diretrizes 10.639/2003 e a Lei n°| para as Diversidades Etnicas e | maior diversificagio dos espacos
curriculares 11.645/2008. A tematica esta | Culturais (75 horas). Entretanto, | curriculares destinados a tematica,
institucionais | presente em disciplinas | a tematica aparece de forma | enquanto a UFTM evidencia uma

relacionadas a
Educacio para
as Relacoes
Etnico-Raciais

obrigatorias, optativas e nas
Formagdes Transversais de
Relagdes Etnico-Raciais e
Saberes Tradicionais.

concentrada nessa disciplina,
sem um eixo curricular
transversal.

inser¢do mais pontual e disciplinar,
limitando a transversalidade da
Educagdo para as Relagdes Etnico-
Raciais.
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(ii) Investigar
as praticas e
percepcoes
docentes sobre
a tematica

O PPC evidencia praticas
institucionais por meio de
disciplinas, Formagoes
Transversais, grupos  de
pesquisa (NERA ¢ GEDUC) e
acdes de ensino, pesquisa e
extensdo voltadas a educagdo
antirracista e intercultural.

O documento ndo apresenta
relatos diretos sobre praticas
docentes ou formacdo
continuada. Ha apenas
referéncias a interagdo entre
docentes, tutores e estudantes,
sem detalhamento de agdes
especificas voltadas a educagdo
antirracista.

A UFMG  apresenta  maior
institucionalizagdo  das  praticas
relacionadas a tematica, enquanto a
UFTM demonstra apenas indicios de

possibilidades ~ pedagogicas. A
auséncia de informagdes sobre
formacdo  docente e  agdes

institucionais especificas limita a
compreensao da efetiva
implementa¢dao da ERER.

(iii) Avaliar a
presenca de
epistemologias
negras e
indigenas no
curriculo

Ha presenga de autoras e
autores negros ¢ indigenas,

como Nilma Lino Gomes,
Djamila  Ribeiro, Gersem
Baniwa, Davi Kopenawa,

Eliane Cavalleiro e Gloria
Ladson-Billings, sobretudo em
disciplinas optativas e
bibliografias complementares.
Entretanto, predominam
autores brancos nas
bibliografias basicas,
mantendo a centralidade de
referenciais eurocéntricos.

A disciplina obrigatoria
contempla diversidade étnico-
cultural, porém a bibliografia
permanece centrada em autores
da tradi¢do académica ocidental,
como Tomaz Tadeu da Silva,
Vera Candau e Stuart Hall. O

PPC apresenta reduzida
incorporacdo de intelectuais
negros e indigenas como

referéncias centrais.

Em ambas as universidades, as
epistemologias negras e indigenas
encontram-se  presentes, porém
ocupam posi¢do secundaria na
organizagao curricular. A
predomindncia de  referenciais
eurocéntricos, isto indica que a
descolonizagdo curricular ainda
constitui um desafio para a formagao
inicial de professores.

Fonte: Elaborada pelos autores.

Em primeiro lugar, apresentamos a analise referente a instituicio UFMG, com base no

seu Projeto Pedagogico de Curso (PPC), no ano de 2018. E em segundo, expomos a analise da

instituicdo UFTM, datado no ano de 2024.

O PPC do curso de Pedagogia da UFMG evidenciou a adesdo formal a legislagao vigente

sobre a temdtica étnico-racial, sobretudo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo

das Relagdes Etnico-Raciais (Resolugdo CNE/CP n° 01/2004) e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana (Lei 10.639/03), além da Lei 11.645/08, que trata da

obrigatoriedade do ensino da historia e cultura dos povos indigenas. Tais normativas aparecem

no documento como referenciais fundamentais para a constitui¢cdo do curriculo e da formacao

de professores(as) comprometidos(as) com a diversidade e a justi¢a social. A proposta curricular

contempla 3.240 horas distribuidas entre nucleos de formacdo especifica e complementar,

permitindo certa flexibilidade formativa.

Dentre os espagos curriculares voltados a formagdo em diversidade, foi possivel

destacar as Formagdes Transversais, em especial a de Relagdes Etnico-Raciais, Histoéria da

Africa e Cultura Afro-Brasileira, ¢ a de Saberes Tradicionais. A mencao a essas formacoes

indica uma abertura institucional para que todos(as) discentes tenham acesso a temas essenciais

para a descolonizacdo dos saberes e epistemologicas, além das praticas pedagodgicas. Ao
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dialogar com Carlos Moore (2005), oferece uma andlise critica da necessidade de reformular o
ensino da historia africana, enfatizando suas especificidades e desconstruindo as perspectivas
eurocéntricas e racistas. Assim, o autor argumenta que a obrigatoriedade do ensino de historia
e cultura afro-brasileira e africana, estabelecida pela Lei n°® 10.639/03, suscita desafios
epistemologicos, metodoldgicos e didaticos consideraveis. Isso demanda uma abordagem que
reconheca a Africa como "o ber¢o tinico da espécie humana" e valorize sua intrinseca
diversidade cultural e sua complexa trajetoria historica.

Moore (2005) explana que:

O ensino da histéria da Africa apresenta, pois, multiplos problemas especificos de
interpretacdo com os quais o pesquisador nunca defrontara ao percorrer a historia dos
outros povos do planeta; povos cuja inteligéncia, dinamismo, capacidade de
empreender, aprender ¢ de adaptar-se as condigdes ¢ aos meios diversos jamais foram
questionadas. [..] A racializacgio de tudo tocante & Africa ¢ uma pratica tdo
universalmente insidiosa que os proprios historiadores nem a percebem mais como um
elemento de violenta desumanizagdo do ser humano africano. Sobre essas bases
movedicas que atentam contra o rigor cientifico se assentaram durante varios séculos
os estudos sobre a Africa (Moore, 2005, p. 139-140).

Ao problematizar a visdo distorcida e estereotipada da histéria africana, Moore (2005)
contribui de maneira significativa para a elaboragdo de praticas pedagdgicas que fomentem uma
aprendizagem critica e orientada para a descolonizaciao do pensamento. Nesse sentido, € preciso
romper com a “racializagdo bindria sistematica”, termo utilizado pelo autor Moore (2005),
explica que ao longo da historia, foi relegado aos africanos a condi¢do de meros objetos, assim
¢ negando o papel de protagonistas de sua propria narrativa. No que tange as praticas
curriculares, € notorio uma incorporacao significativa do tema das relagdes étnico-raciais em
diversas disciplinas obrigatorias e optativas.

Entretanto, diante de um curriculo extenso, composto por diversos textos e ementas,
percebe que, apesar da quantidade apresentada ser significativa em comparacdo com outras
instituicdes federais, ainda € insuficiente frente a abrangéncia do curriculo. Fora que o tema
exige complexidade muito profunda, pois o racismo estd completamente enraizado na base
desta sociedade. Desta forma o tema tem que ser estudado em todos aspectos e de forma critica,
assim como esta previsto na Lei 10.639/03, onde garante a obrigatoriedade do ensino de historia
e cultura afro-brasileira e africana em todas as disciplinas, inclusive nas universidades publicas
e privadas, cursos de graduagdo e pos-graduacao.

Desse modo, os espagos de produgdo de saberes podem se articular com conceito do

quilombismo de Nascimento (2020, p.228) que diz;

A educacdo e o ensino em todos os graus - elementar, médio e superior - serdo
completamente gratuitos e abertos sem distingdo a todos os membros da sociedade
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quilombista. A historia da Africa, das culturas, das civiliza¢cdes e das artes africanas
terdo um lugar eminente nos curriculos escolares. Criar uma Universida,de Afro-
Brasileira e uma necessidade dentro do programa quilombista. Visando o quilombismo
a fundag@o de uma sociedade criativa, ele procurara estimular todas as potencialidades
do ser humano a sua plena realizacdo. Combater o embrutecimento causado pelo habito,
pela miséria, pela mecanizagdo da existéncia e pela burocratizacdo das relagdes
humanas e sociais, ¢ um ponto fundamental. As artes em geral ocupardo um espago
basico no sistema educativo e no contexto das atividades sociais da coletividade
quilombista.

Segundo Nascimento (2020), o conceito de quilombismo propde a reconstru¢ao do
protagonismo negro, fundamentada nos valores de coletividade, autossuficiéncia e
autodeterminacao, principalmente dentro do contexto educacinal. Entre as obrigatorias,
podemos destacar as disciplinas; “Antropologia e Educacdo”, “Sociologia da Educagado 117,
“Historia da Educacdo 17, “Escola e Diversidade: Interfaces Politicas e Sociais e Teorias de
Curriculo”, as quais abordam aspectos da diversidade racial e suas intersec¢gdes com outros
marcadores sociais e tematicas. No entanto, a insercdo de autores negros e indigenas,
principalmente nas bibliografias basicas, ainda se mostra limitada, sendo mais recorrente na
bibliografia complementares.

Gomes (2019, p. 62) afirma que,

Dada a sua importancia na constituicdo da nossa sociedade, esses saberes deveriam
fazer parte da educagéo escolar, dos projetos educativos ndo escolares ¢ do campo do
conhecimento de maneira geral, sobretudo ap6s a alteragdo da Lei 9.394/96 (Lei de
Diretrizes e Bases) pela Lei 10.639/03, que torna obrigatorio o ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana nos curriculos das escolas de ensino Fundamental e
Médio, publicas e particulares. Essa lei foi regulamentada pela Resolugdo CNE/CP
01/04 e pelo Parecer CNE/CP 03/04, que instituem as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana.

As disciplinas optativas, por sua vez, constituem espago privilegiado para o
aprofundamento da temadtica. Sdo oferecidas disciplinas como “Religides de Matriz Africana
no Brasil”, “Histérias e Culturas Indigenas no Brasil”, “Juventudes na Contemporaneidade:
escola, culturas juvenis, relagdes raciais e de género”, e “Antropologia e Arte Indigena”. Estas
disciplinas apresentam ementas que contemplam saberes afro-brasileiros e indigenas, além de
bibliografias compostas por autoras e autores negras, negros e indigenas, como Nilma Lino
Gomes, Djamila Ribeiro, Gersem Baniwa e Davi Kopenawa, revelando uma tentativa de
incorporar outras epistemologias e cosmologias ao curriculo.

Em alguns casos, a disciplina “Tépicos em Educacdo” e "Relacdes Etnico-Raciais",
figura como espaco exclusivo de abordagem da temdtica, embora sua oferta dependa da

solicita¢dao do colegiado. H4, também, grupos de pesquisa e extensao como o Nucleo de Estudos
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e Pesquisas sobre Relagdes Etnico-Raciais e A¢gdes Afirmativas (NERA) e o Grupo de Educagio
Indigena (GEDUC), que atuam na produgdo e difusdo de conhecimento sobre educacgio
antirracista e intercultural, promovendo a articulagdo entre ensino, pesquisa € extensao. A
analise do curriculo revela que, embora a presenga de temas e autoras(es) relacionados as
relacdes étnico-raciais esteja prevista em varias disciplinas, a efetiva centralidade das
epistemologias negras e indigenas ainda ¢ secundaria.

A maior parte dessas abordagens ocorre em disciplinas optativas ou como conteudos
transversais inseridos em ementas mais amplas. Apenas uma disciplina especifica com
“Topicos em Educagdo” e “Relagdes Etnico-Raciais”, sdo voltadas exclusivamente para o
aprofundamento da temadtica, o que sugere uma lacuna na formagdo obrigatéria da(o)
pedagoga(o). Além disso, embora a bibliografia complementar inclua autoras e autores, como
por exemplo, Solange Maria da Silva, Eliane Cavalleiro, Gloria Ladson-Billings e Davi
Kopenawa, o predominio de autores brancos, especialmente em textos basicos, reforca a
hegemonia de uma epistemologia eurocéntrica na formagdo docente. A pouca inser¢cdo de
pensadores negros e indigenas como referéncia obrigatéria limita o reconhecimento da
legitimidade e centralidade desses saberes na producao do conhecimento educacional.

Assim a producdo de saberes, tanto ancestrais preservados, a luta por emancipacao
quanto a vivéncia do racismo, deu origem a uma racionalidade propria, que se opde a logica
colonial e monocultural que domina a educagao brasileira.

Carlos Moore (2005, p.134), explica que:

Como todas as disciplinas humanisticas, a histdria ¢ um campo movedigo, prestando-se
a multiplas distor¢des. O conjunto de elementos que compdem a subjetividade é de fato
o que determina a “interpretacdo” ou “tradu¢@o” da realidade do outro. No campo da
analise histdrica, sob o peso das subjetividades, encontra-se um lugar privilegiado para
a produg@o e a proliferacdo da mais perigosa aberragdo produzida pela mente humana
— o racismo, com seus multiplos derivados ideoldgicos (religiosos ou laicos). Por conta
desses fatores, ha muitos séculos, reina em torno do continente africano uma confusido
quase permanente que continua dominando os estudos sobre os povos autoctones dessa
por¢ao do planeta.

Ja o PPC do Curso de Pedagogia EaD da UFTM, aprovado em 2016 e em funcionamento
desde entdo, demonstra preocupagcdo em formar profissionais comprometidos com a
transformagao social por meio de atitudes éticas e cidadas. Os objetivos gerais e especificos do
curso indicam uma valorizacao da diversidade em seus multiplos aspectos, como por exemplo,
o social, cultural, de género, de classe, de geracdo. A questdo racial ndo aparece de forma
destacada nesses trechos introdutérios, o que significa dizer que a mencao a diversidade de
modo generalizada, pode diluir a especificidade das relagdes étnico-raciais, dificultando o
enfrentamento efetivo das desigualdades raciais na formagao inicial docente.
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No que se refere a estrutura curricular, o curso apresenta uma carga horaria total de
3.200 horas, organizadas em oito semestres. A disciplina obrigatéria, mais diretamente
relacionada ao objeto desta analise ¢ “Educagdo para as Diversidades Etnicas e Culturais”, com
carga horaria de 75 horas. Sua ementa contempla conceitos fundamentais como etnia, raca,
diversidade, preconceito, discriminagdo, bem como fundamentos para o ensino da histéria e
cultura afro-brasileira e indigena.

A inclusdo de politicas publicas e agdes afirmativas também ¢ mencionada, o que aponta
para uma abordagem alinhada a legislacdo vigente, como a Lei 10.639/03 ¢ a Resolugao
CNE/CP n° 01/2004. No entanto, a presenga de apenas uma disciplina obrigatoria voltada ao
tema, sinaliza uma limita¢do curricular. A abordagem das relacdes étnico-raciais, embora
contemplada, ocupa um espaco reduzido na formagao docente, o que pode comprometer a
transversalidade do tema. O documento ndo especifica, por exemplo, de que modo a tematica ¢
tratada em outras disciplinas obrigatorias ou optativas, tampouco sua men¢do a um €ixo
estruturante voltado a educagao antirracista ou a interculturalidade.

Consequentemente, a bibliografia bésica e complementar da disciplina, ainda que
contemple autores relevantes, como por exemplo, Tomaz Tadeu da Silva, Vera Candau, Stuart
Hall e documentos oficiais do MEC, apresentou lacunas importantes no que se refere a presenca
de autoras e autores negras e negros e indigenas como referéncias teodricas centrais. Com isto,
revela uma epistemologia ainda predominantemente ocidental, reforcando a hegemonia
eurocéntrica no campo da formagdo docente. Consequentemente evidencia a importancia de
uma ruptura com o modelo tradicional do curriculo, mas que tenha uma abordagem mais
diversa, plural e justa, que valorize a multiplicidade de saberes e a presenca ativa de sujeitos
historicamente marginalizados.

Gomes (2019, p. 106), afirma:

No campo do curriculo, tais demandas também tém encontrado lugar na medida em que
esse ja se indaga sobre os limites e as possibilidades de constru¢do de um curriculo
intercultural, o lugar da diversidade nos discursos e praticas curriculares, o peso das
diferencas na relagdo entre curriculo e poder, entre outros. Mas o trato da questao racial
no curriculo e as mudangas advindas da obrigatoriedade do ensino de Historia da Africa
e das culturas afro-brasileiras nos curriculos das escolas da educacdo basica sé poderdo
ser considerados como um dos passos no processo de ruptura epistemologica e cultural
na educagio brasileira se esses ndo forem confundidos com “novos contetidos escolares
a serem inseridos” ou como mais uma disciplina. Trata-se, na realidade, de uma
mudanga estrutural, conceitual, epistemologica e politica.

Embora o PPC nao contenha relatos diretos de praticas ou percep¢des docentes, sua
organizacdo aponta indiretamente para uma valorizacdo da interacdo entre professoras(es)
formadoras(es), tutoras(es) e estudantes. Destacando, por exemplo, a proposta pedagdgica de
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promover momentos de didlogo e construcdo coletiva, o que pode favorecer abordagens criticas
e inclusivas, desde que acompanhadas de formacao docente seja adequada para tal proposta. A
auséncia de mengdes explicitas a formagao continuada de docentes da EaD com foco na questao
étnico-racial limita o potencial transformador do curso. Com isto, ndao ha informagdes sobre
acdes institucionais voltadas a capacitagdo em educacao das relagdes étnico-raciais e nem para
atuacdo de nucleos ou grupos de pesquisa ligados a teméatica dentro da universidade.

A descolonizacao dos curriculos educacionais representa um processo profundo e
necessario de reestruturacao epistemologica, politica e cultural da educagao, sobretudo em
contextos marcados pela heranga colonial e pela desigualdade racial, como o Brasil. Pois,

Gomes (2019, p. 107) explica que:

Trata-se de uma (re)construcdo historica alternativa e emancipatoria, que procure
construir uma histdria outra que se oponha a perspectiva eurocéntrica dominante. A
autora ainda nos diz que em lugar de generalizagdes e simplificagdes que pretendem
“encaixar” a Africa (e eu acrescentaria, a questdo racial no Brasil) no esquema
desenvolvido para explicar de forma linear o progresso civilizatorio do Ocidente.

Considerando os multiplos polos de funcionamento em Uberaba, Jales, Ituiutaba, Araxa
e Franca, seria relevante observar se ha iniciativas especificas em cada territdrio que promovam
a articulagdo entre o curso e as comunidades negras e indigenas locais, fortalecendo a dimensao
intercultural da formagdo. A andlise do PPC da UFTM indica um reconhecimento formal da
importancia da diversidade étnico-cultural, mas evidencia também limita¢Ges estruturais na
incorporacdo efetiva de epistemologias negras e indigenas no curriculo. Segundo Munanga
(1983, p. 151), "a histdria das relagcdes entre nagdes euro-americanas € povos africanos, nos
ultimos quatro séculos, mostra de maneira evidente que a imparcialidade, a equidade, a
honestidade e a justica nunca estiveram presentes nos intercambios econdmicos, sociais €
culturais".

A existéncia de uma tUnica disciplina diretamente voltada ao tema, com bibliografia
ainda predominantemente eurocéntrica, ¢ sintomatica da subalternizacdo e desvalorizagao
desses saberes no campo da formacgdo pedagogica. Esse dado evidencia o fato de que ¢
fundamental construir estratégias que possibilitam a producdo e circulagdo do conhecimento
ancorada em epistemologias negras na educacao.

Gomes (2019) postula a importancia de uma formagdo docente engajada com a
diversidade e com a incorporagdo de abordagens afrocentradas nos curriculos escolares,
comprometida com a desconstruc@o de esteredtipos raciais, bem como o fomento de identidades

raciais positivas. Transcorridos vinte e dois anos desde a promulgacao da Lei n° 10.639/03,
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torna-se imperativo destacar a trajetoria de luta do Movimento Negro brasileiro em prol de uma
educacdo com viés antirracista. Enquanto uma mobilizagdo social, politica e cultural, esse
movimento busca confrontar o racismo estrutural, a discriminagdo racial e as desigualdades que
afligem a populagao negra, desempenhando um papel crucial na constru¢do de uma sociedade
mais equitativa.

Portanto, faltam mecanismos curriculares que promovam a centralidade das
epistemologias ocidentais, o dialogo horizontal com os saberes produzidos nos territorios
tradicionais e periféricos, bem como a critica aos efeitos histéricos do colonialismo e do
racismo estrutural na educagdo brasileira. O curriculo carece da Lei 10.639/03 e de espagos
obrigatdrios que incluam intelectuais como Lélia Gonzalez, Abdias do Nascimento, Nilma Lino
Gomes, Sueli Carneiro, Grada Kilomba, Davi Kopenawa, entre outros, cujas obras sdo
fundamentais para uma formagao verdadeiramente antirracista.

A analise documental do PPC do curso de Pedagogia da UFMG evidenciou, portanto,
avancos no que tange a normatizacdo e a abertura institucional para a insercdo da tematica
relagdes étnico-racial, em consonancia com as diretrizes nacionais e internacionais de direitos
humanos e justica social. As disciplinas obrigatorias e optativas, bem como as Formagdes
Transversais, demonstram esforcos em integrar a tematica no curriculo. Entretanto, a
prevaléncia da abordagem como contetido complementar, a fragilidade na presenca obrigatéria
de autores negros e indigenas, € a dependéncia de iniciativas individuais e extracurriculares
para aprofundamento das relagdes étnico-raciais, revelam limitagcdes estruturais na
incorporacdo plena de epistemologias negras e indigenas, que consequentemente gera a
perpetuagdo do preconceito nas relacdes entre docentes e discentes, podendo chegar até a
educacgao basica.

Para além da presenca formal nos curriculos, ¢ urgente que as universidades avancem
narevisao critica de seus projetos formativos, promovendo uma efetiva descolonizagao do saber
pedagogico e fortalecendo praticas docentes comprometidas com a equidade racial e a
pluralidade epistemoldgica e cosmoldgica. Enquanto a analise documental qualitativa do PPC
do curso de Pedagogia EaD da UFTM revela avangos pontuais, especialmente com a inclusao
da disciplina “Educacio para as Diversidades Etnicas e Culturais” e a previsio de atuacio
profissional em contextos diversos.

Porém, a abordagem das relagdes étnico-raciais ainda se encontra ocupa o lugar
secundario do curriculo, com pouca evidéncia de transversalidade ou de centralidade no

processo formativo. Consequentemente, partindo das ideias de Gomes (2019), o movimento
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negro impulsionou a implementacdo de praticas pedagodgicas que confrontam o racismo
estrutural e culturalmente enraizado, conferindo centralidade a diversidade e a equidade racial
no ambito educacional. Tal atuagao abrangeu a elaboragao de materiais didaticos e a proposi¢ao
de atividades que celebram a rica heranca africana e a multifacetada cultura negra.
Adicionalmente, a mobilizag¢do social contribuiu significativamente para a implementag¢ao de
politicas de agdo afirmativa, como as cotas raciais no acesso as universidades publicas,
ampliando as oportunidades de ingresso de jovens negros no ensino superior.

Trata-se de uma articulagdo sinérgica fortalece a democratizacao da educacao e exerce
um impacto direto na configuracdo dos curriculos universitarios. Para avancar, ¢ necessario que
o curso fortaleca seu compromisso com a descolonizagdo do saber e pratica pedagdgica,
incorporando epistemologias negras e indigenas ndo apenas como objeto de estudo, mas como
fundamento tedrico e pratico da formacao docente. Dessa maneira, requer, além de mudangas
curriculares, o fortalecimento da formacdo critica das(os) docentes formadoras(es) e a
valorizacdo das producdes intelectuais comprometidas com a equidade racial e social e
principalmente com o rompimento de ciclos de violéncias raciais. A proxima se¢do reune as

consideragdes finais, sintetizando os principais resultados e as contribui¢des do estudo.

Consideracoes finais

Para finalizar, a Lei 10.639/03, que foi conquistada do Movimento Negro, representa
um marco historico na luta contra o racismo estrutural, institucional, individual, cultural,
religioso e ambiental no Brasil, ao instituir a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana nas institui¢cdes escolares e no ensino superior. Sua efetivacao nos
espagos académicos, sobretudo nos cursos de Pedagogia, ¢ fundamental para que se promovam
praticas educativas comprometidas com a equidade racial e a superacdo das desigualdades
histéricas. Neste contexto, investigar como essa legislacdo se traduz nos documentos
institucionais desses cursos possibilita compreender os avangos e os limites da formagao
docente no que se refere a incorporagdo de uma perspectiva antirracista.

A andlise das categorias documentais dos Projetos Pedagogicos de Curso evidenciou
que, embora as universidades investigadas apresentam avancos no atendimento as diretrizes
legais para a Educagiio das Relagdes Etnico-Raciais, persistem limites significativos quanto a
centralidade das epistemologias negras e indigenas na formacgdo inicial de docentes. As

categorias analisadas, como diretrizes curriculares, organizagao curricular, praticas formativas,
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bibliografias e referenciais tedricos, revelam que a inser¢do da tematica ainda ocorre,
predominantemente, de forma transversal, complementar ou concentrada em disciplinas
especificas, mantendo a predominancia de referenciais vinculados a tradi¢ao eurocéntrica.

Em dialogo com Moore (2005) e Gomes (2019), os resultados demonstram que a
descolonizagdo do curriculo demanda mais do que o cumprimento formal da legislacdo, sendo
uma transformagdo epistemoldgica capaz de romper com a légica colonial e excludente que
historicamente definiu quais conhecimentos sdo legitimados na universidade e
consequentemente nas escolas. Desse modo, a efetivacio da Educagio para as Relagdes Etnico-
Raciais depende da revisdo critica dos projetos formativos, da valorizagdo das produgdes
intelectuais negras e indigenas e da consolidagdo de curriculos que reconhecam a pluralidade
epistemologica como fundamento para a constru¢do de uma educagdo democréatica, antirracista
e socialmente comprometida.

A andlise documental empreendida nos Projetos Pedagogicos de Curso (PPCs) de
universidades federais de Minas Gerais revela tanto iniciativas promissoras quanto desafios
persistentes. No caso da UFMG, a presenca de disciplinas obrigatdrias e optativas voltadas a
tematica étnico-racial, além de Formagdes Transversais que dialogam com os direitos humanos
e a justica social. No entanto, tais iniciativas ainda se concentram de forma secundaria no
curriculo, com pouca obrigatoriedade quanto a presenga de autores negros e indigenas, além da
dependéncia de acgdes e consciéncias individuais para o aprofundamento da teméatica. Em vez
das contribuicdes de saberes e producdes afro-brasileiro e africanos, serem trabalhadas e
destrinchadas de forma ampla e aprofundada em todas as disciplinas curriculares, sdao
descentralizadas, banalizadas e ofuscadas.

Isso, contribui para perpetuar a dinamica e estrutura colonial e ocidental, como forma
central e Unica, transformando outros saberes, culturas e praticas, como desqualificadas, senso
comum, subalternas, improprio ou atrasado. Essa situacdo, também ¢ observada na UFTM,
onde, embora haja a inclusio da disciplina “Educagio para as Diversidades Etnicas e Culturais”
no Curso de Pedagogia EaD, a abordagem das relacdes étnico-raciais ainda carece de
centralidade, transparéncia e transversalidade no processo formativo. Dessa forma, foi possivel
evidenciar a necessidade de avangar para além da presenca formal dessas tematicas nos
curriculos. Desse modo, ¢ urgente que as universidades promovam uma revisao critica de seus
projetos formativos, de modo a efetivar a descoloniza¢ao do saber pedagogico, incorporando
as epistemologias negras e indigenas como fundamentos e primordiais tedricos e praticos da

formagao docente.
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Para isso, ¢ indispensavel o fortalecimento da formacdo critica das(os) docentes
formadoras(es), a valorizagdo das produgdes intelectuais comprometidas com a justica racial e
social, e a superagdo de estruturas curriculares ainda marcadas por logicas coloniais e
eurocéntricas. E importante ressaltar o papel essencial de educadora(es) negras e negros e
intelectuais engajada(os) com uma proposta de educagdo transformadora. Que seja além do
espaco académico, mas que estes conhecimentos e praticas possam ocupar escolas da educacao
infantil, educac¢do basica e ensino médio. Pois apenas assim, este ciclo estruturante
epistemologico colonial podera ser rompido, abrindo lugar para saberes ¢ atitudes afrocentradas
e decolonial.

Os sujeitos atuam como agentes fundamentais na construg¢do de praticas pedagogicas
criticas, na denuncia das diversas formas de racismo e na promog¢ao de uma identidade positiva
entre estudantes negras e negros. Conforme apontado por Nilma Lino Gomes e outros autores,
a construcdo de um curriculo verdadeiramente democratico e inclusivo exige escuta,
reconhecimento, reconstru¢do e valorizagdo da diversidade epistémica. Pois, pensar a
transformagao do curriculo ¢, em ultima instancia, ¢ entender e pensar que tipo de sociedade

que se almeja construir.
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