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RESUMO: A tendéncia educacional brasileira de democratzalg acesso a escola cria

algumas contradicdes na prépria educacdo: todosndder acesso, entretanto, ndo sao
oferecidas condi¢cdes de equidade para que 0os mgsnosnecam na escola e tirem bom

proveito dela. No centro desse processo de denmagab a educacdo esta a avaliacdo, que
guando realizada de forma errbnea e ainda alianaaapratica pedagoégica desprovida de boa
vontade e dedicacdo leva a uma educacao de quakdagm da desejada. Nesse contexto, 0
objetivo deste trabalho é investigar as concepgiesalunos e professores de ciéncias
(Matematica, Fisica, Quimica e Biologia) de Endiédio de um colégio estadual na cidade

de Jatai-GO sobre avaliagdo e perceber como a nesttnaresente no cotidiano escolar. No
contexto do trabalho percebeu-se que os profesgoedgnos ainda apresentam uma Visao
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classica sobre avaliacdo e que enfrentam os prakleomumente citados por professores das
redes publicas de ensino, que sdo baixos saldaits,de estrutura e altas cargas horarias.
Entretanto, os professores apresentam aceitacadaias sobre a avaliacao reflexiva-critica,
precisando apenas ser estimulados de alguma faamaappssuirem uma pratica pedagogica
critica.

Palavras chave:avaliacdo da aprendizagem, concepcdes, ensino nagdilise qualitativa

ABSTRACT: The brasilian educational trend of democratizatbmaccess to school creates
some contradictions in own education: everyone Ishioave access, however, not are offered
a level playing field, so that they remain in sdhaed take good advantage of it. At the heart
of this process of democratization of educatiothesassessment, when performed erratically
and even combined with a pedagogical practice deaod minimal dedication leads to a poor
quality education. The objective of this study s ihvestigate the ideas of students and
science teachers (math, physics, chemistry anddpdin a state college in jatai city of Goias
— Brazil about evaluation and see how it is foumavery day school. In the context of the
work it was noticed that teachers and studentshstie a classical view about evaluation and
facing the problems commonly cited by teachersubhlip schools, which are low salaries,
lack of infrastructure and high workload. Howeverachers have accepted the ideas of
refective assessment, needing only to be stimulatedome way to having a critical
pedagogical practice.

Key words: Learning assessment, conceptions about evaluatiatifative analysis
Introducao

A tendéncia educacional brasileira de democraéizap acesso a escola cria algumas
contradicbes na propria educacdo: todos devemcessa, entretanto, ndo sdo oferecidas
condi¢cbes de equidade para que 0s mesmos permanagasoola e tirem bom proveito dela
(SPOSITO, 1986). No centro desse processo de detrragdo a educacédo esta a avaliacao,

que quando realizada de forma errénea e aindaaaianina pratica pedagogica desprovida de
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boa vontade e dedicacdo leva a uma educacdo delaglealaqguém da desejada(VILLAS
BOAS, 2005). Libaneo (1990) define a avaliacdo como

“um componente do processo de ensino que visavéatrda verificacao
e qualificacdo dos resultados obtidos, determinacoaespondéncia
destes com 0s objetivos propostos e, dai, orientamada de decisbes
em relacdo as atividades didaticas seguintes.”ANIBO, 1990, p.196)

Partindo dessa perspectiva de avaliacdo, é interesgistinguir avaliacdo dos
exames, que sao aqueles que, no contexto atulaherga fazem parte do cotidiano escolar.
(LUCKESI, 2002). Os exames escolares (praticada@s/éd de provas) tém como objetivo
julgar, e como conseqUéncia aprovar ou reprovarpsatuais (porque as questdes devem ser
respondidas na hora das provas e depois ndo 4ae fevisdes), classificam e selecionam
apenas aqueles que mais sabem. Em oposi¢cdo aaiss@liacdo diagnostica ao invés de
julgar, é processual e dindmica ao invés de apdassificar o conhecimento momentaneo, é
amorosa e leva em conta a realidade e o contexasg@alunos estao inseridos (LUCKESI,
2005).

Assumindo a postura de avaliar, fica facil entenole pressupostos que regem a
avaliacdo formativa, que entende a avaliacdo com@mecesso continuo, que tem apenas o
ponto de partida e os objetivos tracados iniciabmiemas ndo possui um ponto de chegada
engessado (WACHOWICZ, 2000). Assim, a aprendizagewe partir do pressuposto que o
alunoaindanao sabe algumas coisas e que com alguns incepiasara a saber.

Outra caracteristica importante no ato avaliaté/oa identificagdo do nivel de
conhecimento dos alunos em relacdo ao conteudbedstado a fim de caminhar mais
eficientemente no processo ensino-aprendizagemBERINEL et al, 2004), ja que assim o
planejamento e o caminhar da disciplina poderadesrs de acordo com o nivel geral da
turma.

Confundindo-se com o ato avaliativo, o que se [perckas praticas predominantes dos
professores é um processo de medida do desempehha gerspectiva técnica, sendo o0s

resultados representados quase que exclusivanteanésade notas ou conceitos (DALBEN,
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2002), e isso demonstra apenas um mecanismo degacho das relagdes de classe e poder
de nossa sociedade, ja que os que tém menos ddadarde acesso a educacédo de qualidade
continuam sempre a margem do processo.

Tendo em vista esses pressupostos, o objetivo dembalho € investigar as
concepcgdes de alunos e professores de ciénciasridita, Fisica, Quimica e Biologia) de
Ensino Médio de um colégio estadual na cidade tg-ED sobre avaliagdo e perceber como

a mesma esta presente no cotidiano escolar.
Metodologia

Foi utilizada a entrevista semi-estruturada paesicgber quais as concepcgoes
avaliativas de professores de ciéncias. As entesvieram gravadas, transcritas e analisadas
sob a perspectiva da analise qualitativa (LUDKE DR, 1986). Foram selecionados quatro
professores do Ensino Médio noturno de um colégiadeial em Jatai-GO, cada um de uma
area diferente (Quimica, Fisica, Matematica, Bialpg\Nas transcricfes, os professores sédo
denominados B (professor de biologia), F (profedediisica), M (professor de matematica) e
Q (professor de quimica) e o pesquisador de Pu@ed foram numerados nas transcri¢coes
com numeragdo arabica em ordem crescente a magidasdalas sdo enunciadas.

Com os alunos foi utilizado um questionario estrado e suas respostas analisadas
também sob a perspectiva da analise qualitativd@E), ANDRE, 1986). O questionario foi

aplicado a duas turmas do ensino médio noturno,dori® ano e outra do 2° ano.
Resultados e Discusséo

O questionario foi aplicado a 22 alunos do Endudio. A idade dos estudantes
pesquisados nao é uniforme (Figura 1), sendo pecdebmbém que mais da metade dos
alunos ja reprovou em alguma série anterior, emédanaioria tenha respondido que gosta de
estudar (Figura 2). Aqui pode ser percebida a dimi@ entre 0 exame e a avaliacao, ja que o
exame € que da o veredicto de aprovacdo ou re@oyvag por isso sendo percebida a

presenca macica de reprovagao entre os alunos.
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Figura 2 —Relacgéo entre o gosto pelo estudo e o nimero desalu

Infere-se ainda que os alunos fazem relacdo enestumlo e as possibilidades de
ingresso no mercado de trabalho, ja que ao serestignados sobre quais 0s motivos que 0s

levam a estudar, a maioria respondeu que era abteemprego ou ter um futuro melhor.
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Esse resultado demonstra uma importante caracteridd educacdo atual, que é o caréater
propedéutico, ou seja, 0 objetivo da educacao gaapmua etapa posterior, de maneira que ela
nao tem um fim em si mesma. Assim, 0s pressupdstesiucacédo de formar para a cidadania
se véem confrontados com essa parcela de alunagiganenhum aluno mencionou a
importancia da educacéo para formacao de opintddaéania.

Ao serem gquestionados sobre a maneira que estual@rap provas, a maioria afirma
que estuda utilizando o livro didatico adotado gelafessor e as anotacdes feitas em sala de
aula. E interessante perceber que apenas cinc®2l@unos procuram outras fontes de
estudo, como Internet ou outros livros didaticosz-Be inferéncia que isso acontece pela
pratica muito difundida entre os professores deareuestdes do préprio livro didatico para
a realizacdo de “provas”, além de também da cafsiite forte de memorizagéo presente em
nossa educacdo, de maneira que ndo ha necessigaunérds pesquisas, ja que o aluno
precisa apenas memorizar o que foi dito em salautke Os préprios alunos percebem essa
caracteristica de memorizagdo, ja que a maioriaddar que “é necessario memorizacao
excessiva para a realizacdo das provas”, aléenndeéta acharem que o objetivo principal da
realizacdo de avaliacdes € verificar o quanto aj@em de determinado conteddo, no intuito
de fornecer uma nota para serem aprovados ou sy

Decorre dessas caracteristicas acima descritas aléao sentimento predominante
entre os alunos ao serem avaliados ser o medo ervesismo. Ou seja, a avaliacdo €
confundida com prova e traz experiéncias negapaaa o estudante, principalmente por seus
resultados ndo serem utilizados de maneira coepameuma pratica educativa reflexiva,
com o professor utilizando do autoritarismo e daigdo como meio de controle e disciplina
em sala de aula (LUCKESI, 2005). Os estudantesaaienkelam que sdo avaliados quase que
eminentemente por meio de provas escrita e queonlescem outros tipos de avaliacéo,
como portfélio, jari-simulado, debates, entre ositro

Pela analise dos questionarios aplicados aos alypeosebe-se que a visdo que 0s
mesmos tém de avaliagcdo é distorcida do que ser@aavaliacdo ideal. Para eles avaliagédo é
coincidente com prova, 0 que ndo condiz com a igéfinde avaliacdo como um objeto

utilizado pelo professor para ver se 0s objetivagados para os alunos inicialmente no curso
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estdo sendo atingidos. Assim, é interessante Zanalo discurso dos professores a maneira
como a pratica avaliativa é vista a fim de enteldeorqué dessas concepcgdes discentes.
Quatro professores foram entrevistados, sendo ddesreas diferentes (Quimica,
Fisica, Matematica e Biologia), todos eles samt@os e tém experiéncia de mais de quatro
anos na educacéo. A entrevista teve inicio comtimum@gnento sobre porque essas pessoas

escolheram a carreira docente.

A profissdo docente € complexa por lidar diretamenin formacao de seres humanos
e a desvalorizacao € marca da profissdo docentd$|.2001) e geralmente € encarada como
uma profissdo momentanea até que haja uma profieséitor e cujo salario seja melhor,
assim, essa situacdo leva a um mau exercicio dgidudocente, inclusive das praticas
avaliativas. Dessa maneira, questionar o porqu@&stdalha de ser professor pode trazer
respostas sobre o0 porqué da pratica de examederd@a@liacao.

Ao serem questionados sobre o porqué de teremhedadder professor, diferentes

respostas foram encontradas:

“2. Q — Ahn... ser professor € muito bonito né... quanderge ‘ta’ de fora
a gente acha muito bonito. Entdo... acho que fojym eu sempre tive
muita admiracdo pelo ato de ensinar. Mas é estragho porque depois
gue a gente entra a nossa admiracéo acaba..).(risos

“2. F — Ué... na fisica a gente ndo tem muita opcdo né& gante da aula
ou ndo faz nada... entdo resolvi virar professarme sustentar e acabei
gostando... ‘t6’ aqui até agora e pretendo fica¢ aposentar, é
gratificante...”

“2. M — A gente pode ser sincero né? Mas nao pode escaardali

simplesmente por falta de opcéo”.
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“2. B — Bem... pergunta dificil essa sua né... quando eoll@so curso de
Ciéncias Biologicas s6 tinha na area de licencadgui... entdo eu ja tinha
vontade de ser professora, s6 que da educacadlirdaabei me tornando

professor de Ensino Médio e Ensino Fundamental.”.

Ou seja, pelas respostas oferecidas pelos proésssse percebe que ha diferentes
motivos para a escolha da profissdo docente, gesa®ivacio pela beleza da profissao até a
falta de opcdo. A escolha da carreira docente ptia fde opcdo traz uma série de
consequéncias para alunos e proprio professor, @omau exercicio da funcéo e a procura
sempre por outra coisa a fazer, de maneira quigdaser professor por op¢ao e vontade, ja
gue esses dois sdo bons motivos para querer fambomEntretanto, apesar de nem todos
demonstrarem gostar da profissdo, todos os quatfessores pretendem continuar na

carreira, ja que a mesma oferece estabilidade:

“3. P —Mas entéao, vocé pretende continuar na carreira?

4. M — Ah! Sim, pretendo sim. Porque embora eu ndo gositomn seja
muito cansativo, a gente € concursado né... gaoheopmas pelo menos
ganha... morrer de fome a gente ndo morre. E tanidy@nos meninos né...
gue precisam de professor...”

Assim, ja sabendo o perfil dos professores e aadentjue tém de continuarem sendo
professores, foram questionados sobre suas pratiediativas. E interessante notar que todos
os professores sao licenciados e afirmaram quaty@aam algum tépico sobre avaliacdo em
sua formacéo inicial, entretanto, ao serem questiom sobre o que é avaliacdo da
aprendizagem escolar, alguns professores demarstrarma concepcdo de exame
(LUCKESI, 2005) e ndo de avaliacéo:

“7. P: E sobre a avaliagéo... vocé ja estudou ou leu agommsa sobre

avaliacao?
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8. B: Com certeza... quando eu fiz graduacdo a gentaute@ematéria que
estudava isso...

9. P: Ah ta... entdo... o que vocé entende por avaliggdaprendizagem
escolar?

10. B: Bem... avaliacdo é um meétodo que utilizamos pardirme

conhecimento do aluno e com isso torna-lo aptaia séguinte ou ndo.”

Pela leitura do turno 10 é possivel perceber goef@ssor percebe a avaliagdo como
uma maneira de aprovar ou reprovar 0 exame, objeiste que ndo esta incluido nos
objetivos das avaliagbes. Outro professor (M), emlienha afirmado anteriormente que é
professor por falta de opcéo, apresentou uma cgéoepde avaliagdo que relaciona a

avaliacdo com os objetivos pré-estabelecidos:

“10. M: Avaliagdo? Bem.. avaliagéo € a forma que a gentedeeverificar

se 0 objetivo da aprendizagem esta sendo cumiititendeu? Tipo... Se a
gente quer que o aluno saia do 1° ano sabenda@essraigonométricas, €
por meio da avaliacdo que eu vou saber se eleiatsge objetivo... Nao
s6 nesse negocio de objetivo de aprender conteda® de tudo aquilo de
saber relacionar o que a gente ensino com o cotidikele... Mas vale
ressaltar que a gente sempre da nota e o que @ igemtem termos de
notas geralmente ndo condiz com a realidade narimaias vezes.. porque
pensa s0.. eu posso ter um aluno fraco mas queuma ‘notona’ na prova

porque colou... ai ndo adianta nada né...."

A partir dai sdo percebidos alguns padroes nascemdes dos professores, que
conferem caracteristicas semelhantes em seus ghisciNos instrumentos que sdo utilizados
para avaliacdo, todos os professores disseram wli@ama seus alunos através de diversas
formas, com avaliacdes escritas, debates, apregente trabalhos, participacdo em sala de
aula, seminarios, e provas orais, visto que avalialuno de diversas maneiras e em varios

momentos pode trazer mais informagdes para avAl@aentanto, os alunos expressaram que
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sdo avaliados quase que somente através de preedtm®e Ou seja, duas hipoteses sao
provaveis: a primeira que seria os professores utiaarem diferentes instrumentos de
avaliacdo, mas disseram usa-los por estarem samgkii@pnados sobre esse assunto e eles
acreditarem realmente que essa maneira seria @mnfetima de avaliar e ndo fazem por falta
de tempo ou outros problemas; a segunda hipétese e alunos ndo considerarem esses
outros instrumentos como forma de avaliagdo egsar ¢citaram apenas a prova escrita.
Quando questionados sobre o que é feito com odtades da avaliacdo, todos os
professores afirmaram que é realizado um feedbartkas alunos e se necessario é realizada

outra avaliacao:

“17. P: Entdo primeiro vocé avalia seu aluno... Mas e &&pdD que vocé
faz com os resultados? Os conteddos que vocé gequebos alunos tém
dificuldade... an... vocé faz uma reviséo, retorm@ontetdo?

18. Q: Pois entdo... eu corrijo as provas, entrego ‘pabshos e depois
disso eu sempre realizo um feedback. Os conteug®®1g observo ‘pior’

notas dos alunos na avaliacdo sao revisados dea faliferente da

anterior.”

Percebe-se que embora anteriormente os professibees outros instrumentos de
avaliacdo utilizados com os alunos, ao serem aqunegtds sobre o que fazem com os
resultados dessas avaliacdes eles referem-se sd$ades da prova escrita apenas, nao
considerando 0s outros instrumentos que disseraizaut E ainda afirmam que os

procedimentos avaliativos utilizados nesse nivedrdg#no sdo muitas vezes arcaicos:

“22. Q: Ah.. sdo procedimentos muito variados né? A geriiezau
instrumentos bastante arcaicos como s6 as provadaé utiliza outros
bastante modernos, como a avaliacdo continuada.com efetividade, ora

sem efetividade.”
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Ou seja, o professor de Quimica atribui uma cargstica arcaica a prova escrita.
Entretanto, a prova escrita tem um papel importaateducacdo quando feita de maneira
coerente, ndo atribuindo apenas uma nota, magamilo os resultados para fornecer
subsidios ao professor de como esta sua pratiagpeida, verificar se 0os objetivos estédo
sendo atingidos. Além disso, o professor acredig a avaliagdo continuada € um “método
moderno”, entretanto, a avaliagdo como processcéndim metodo, mas sim a utilizacdo da
avaliacdo como tentativa de perceber o mais fischedligente possivel como o aluno e sua
aprendizagem estéao.

O professor de matematica ainda acrescenta gagadiacbes sao feitas de modo a

facilitar a correcdo para o professor:

“24.M: Bem... geralmente a gente tem grande carga har@pigAssim eu
faco minhas avaliacdes ‘pra’ que elas sejam fadeisorrigir... A gente
tem muito aluno né? J& pensou fazer uma avaliagécelgs tenham que

escrever muito? Tem que agilizar na hora da gentege...”

Assim, percebe-se que a desvalorizacdo do doceoie,conseqiente acumulo de
horas-aula, grande numero de alunos em salas dg lmikos salarios, desorganizacdo do
ambiente escolar sédo fatores que acarretam umizoego discente, visto que os professores
se organizam na tentativa de reduzir seu traballiom isso ha perda da qualidade final. Eles
mesmos salientam que se houvessem melhores comdd@detrabalho, suas praticas

avaliativas seriam repensadas:

“F: Ah... com certeza se eu tivesse poucos alunos &mdsaaula, um
melhor salario, laboratdrio... essas coisas querdegsempre fala que é
importante, eu melhoraria muito. Porque o tempoa pegalizar as
metodologias em sala de aula e preparar as avedasdo muito

importantes... a gente teria mais tempo e vontade g dedicar né?”.
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Com excecgdo do professor de Fisica, os outroegsofes afirmaram n&o possuir
dificuldade para avaliar os alunos:
“P: Em relacdo ainda sobre avaliacdo dos alunos... Yos8ui alguma
dificuldade para avaliar seu aluno?
Q: Ah... de jeito nenhum... porque a forma que eli@etes me traz muita
informacdo né? E quando a gente tem muita informa&c&cil a gente

perceber o desempenho dos estudantes.”

Consideracoes finais

A escola como espaco democratico e de socializded® estar aberta sempre a novas
possibilidades, novos olhares e novas praticaoaapioduzir as desigualdades notadas em
outros espagos da sociedade. As préaticas avaliatieeminantes nas escolas, como as
explicitadas pelos professores, demonstram a faléde nosso sistema educativo e a
necessidade urgente de mudancas.

Dessa maneira, € importante que a Universidadeo aspaco de ensino, pesquisa e
extensdo, propicie acbes que fomentem mudangas peespectivas avaliativas dos
professores, estimulando programas de formacgédoincedia e parcerias entre as
universidades e escolas de ensino basico e méatire visando encontrar alternativas que
possibilitem um repensar da pratica avaliativa.

No contexto do trabalho percebeu-se que os parEs®inda apresentam uma visao
classica sobre avaliacdo e que enfrentam os prakleomumente citados por professores das
redes publicas de ensino, que sdo baixos saldaits,de estrutura e altas cargas horarias.
Entretanto, os professores apresentam aceitacaddées sobre a avaliacdo reflexiva,
precisando apenas serem estimulados de alguma fpama possuirem uma pratica
pedagdgica critica.
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