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RESUMO Neste trabalho, apresentamos a pesquisa que fizemos os alunos universitarios de
fisica, da UFPA/Santarém e da UFG/Cataldo, com ftisb de determinar as qualidades
consideradas pelos mesmos como as mais eficieres g docéncia. Utilizamos a técnica do
questionario autoaplicado com duas questdes abdP@sque desejo ser professor?” e “Que tipo de
professor desejo ser?”. Nosso estudo indica quegeral, os alunos de fisica esperam boas aulas
tradicionais ministradas por bons professoresdrakis.

Palavras-chave:Fisica. Paulo Freire. Professor.

ABSTRACT In this paper, we present the research we did anuminggersity students in
physics, from UFPA/Santarém and UFG/Cataldo, inewortb determine the qualities
considered by them as the most effective for temchivVe used the technique of self-applied
guestionnaire with two open questions: "Why do hiM® be a teacher?" and "What kind of
teacher | want to be?". Our study indicates thageaneral, students of physics expect good
traditional classes taught by good traditional bess.

Keywords: Physics. Paulo Freire. Teacher.

Introducao

A preocupacado com o professor e sua formacédo aomémaistante nos ultimos anos
(BACCON; ARRUDA, 2010; SAVIANI, 2011; TANURI, 2000)Do século XX em diante

todos comecaram, ao menos no plano verbal, a recenta importancia do professor.
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Vejamos, para exemplificar, o depoimento do filésa# educador italiano Giuseppe
Lombardo-Radice (1879-1938), num livro cujo origifta publicado em 1912:

Podemos, portanto, repetir aqui aquela que é a mcaide sentido entre todas as
férmulas didaticaso método é o professoa disciplina é o professor; é sua alma
gue domina e nela os alunos esquecem seu pequammastrito e individual, e
guase se esguecem de ser 0 que sdo ao sentir 6, guaga todos, o professor
(LOMBARDO-RADICE, 1950, p. 27, grifo do autor, tnagho nossa).

Hoje sabemos que o0s professores nado se improvisariggnos que recebam
adequada formacdo, mas nem sempre foi assim. Arihisla educacdo nos ensina que

ocorreram varios periodos em que o professor fosiderado irrelevante:

E verdade também que, em funcdo da correlacéo evwomdle forgas, o trabalho
docente tornou-se espaco para onde se canalizaotgde ha de inadaptado, mal
sucedido e fracassado em todos os campos da vidscda € um cais para onde a
vida encaminha os navios avariados. Por isso,grafissdo de mestre faz-se uma
selecédo de um material humano fraco, imprestawaltdado. E simbdlico o fato de
qgue houve época em que soldados reformados iamopanagistério. Os soldados
reformados da vida ainda hoje preenchem 3/4 desafil docentes (VIGOTSKI,
2004, p. 451).

No Brasil, temos situacdo analoga:

Os professores, entdo [inicio da década de 195@n eem grande maioria
improvisados, pois assumiam a fun¢do docente piofiais liberais que passavam a
dar aulas ou por inexisténcia de professores liadns ou em muitos casos por
fracasso na prépria profissdo. Assim, engenheifasmacéuticos, médicos,
dentistas, agronomos e até com certa frequéncizabsis em direito se tornavam
professores de ciéncias. A falta de preparacaorafegsor criava inseguranca para
atuacao em aulas praticas e ceticismo sobre olagss de tais métodos de ensino
(KRASILCHIK, 1980, p. 165).

Uma pesquisa recente (PEREIRA al, 2009), feita em dez cidades na regido de
Cataldo/GO, constatou que, dos quarenta e doiegzafes ministrando aulas de fisica no
Ensino Médio (em escolas estaduais) nenhum é gtadera fisica: 82% sdo graduados em
matematica, 7% em pedagogia, 2% em biologia, 2%emgrafia e 7% nao sao graduados.
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Em 1685, preocupado com a situagdo do ensino, Baptiste de La Salle (1651-
1719), educador francés, abriu a primeira Escolandh ou seja, a primeira instituicdo para
preparacao dos professores elementares da higkdpiartir dai, os professores comecaram a
receber preparo especial para desempenhar adeqradasuas funcdes. No Brasil, a
primeira Escola Normal foi instituida em Niteréi;RIm 1835. “Tratava-se de uma escola
bastante simples, regida por um diretor que erdbdamo professor, com um curriculo que
praticamente se resumia ao conteudo da prépridaestementar, sem prever sequer 0S
rudimentos relativos a formacéao didatico-pedagddfBAVIANI, 2008, pp. 14-15).

A moderna teoria educacional estabelece que, maraosn professor, é preciso ser
dotado de certo nimero de qualidades fisicasgettteis e morais. Por exemplo, o educador
brasileiro Paulo Reglus Neves Freire (1921-199),seu livro “Pedagogia da autonomia”
(FREIRE, 2007), enumera vinte e sete saberes rétesa pratica educativa: 1) rigorosidade
metddica; 2) pesquisa; 3) respeito aos saberedutmedo; 4) criticidade; 5) estética e ética;
6) corporeificacdo das palavras pelo exemplo; 3gori aceitagdo do novo e rejeicdo a
qualquer forma de discriminacao; 8) reflexdo aiigobre a pratica; 9) o reconhecimento e a
assuncao da identidade cultural; 10) consciénciamactabamento; 11) o reconhecimento de
ser condicionado; 12) respeito a autonomia do sereducando; 13) bom senso; 14)
humildade, tolerancia e luta em defesa dos direitos educadores; 15) apreensao da
realidade; 16) alegria e esperanca; 17) a convidgique a mudanca € possivel; 18)
curiosidade; 19) seguranca, competéncia profissemgnerosidade; 20) comprometimento;
21) compreender que a educacdo € uma forma dedntgo no mundo; 22) liberdade e
autoridade; 23) tomada consciente de decisbes;s@&4@r escutar; 25) reconhecer que a
educacéo € ideologica; 26) disponibilidade par&lmgo; 27) querer bem aos educandos.

Os vinte e sete saberes supracitados sintetizgoniraspios educacionais freirianos,
sua maneira de pensar e fazer educacéao, visandozpraoma existéncia humana digna, justa
e solidaria.

Neste trabalho, contudo, queremos discutir as dpddis necessarias ao bom professor
do ponto de vista dos alunos da licenciatura eitefig\final, como diz o Paulo Freire, “saber
que ndo posso passar despercebido pelos alunag a maneira como me percebam me
ajuda ou desajuda no cumprimento de minha tarefgrdéessor, aumenta em mim o0s

cuidados com o meu desempenho” (FREIRE, 2007,)p. 97

Metodologia



Para descobrir os tracos dominantes do bom praofess@esquisadores recorreram a
diversos meios de investigacdo. “[...] utilizoursgito ométodo historicoE possivel, depois
de ter anotado os nhomes dos grandes pedagogasptes que a histéria nos apresenta como
tais, analisar a sua personalidade” (PLANCHARD, 2198. 330, grifo do autor). Outra
possibilidade: “Demasiadas vezes, também, partiessonceitos tedricos da educacdo e da
instrucao para formular, por via dedutiva, quaigetie ser as capacidades do mestre” (idem,
ibidem). Além disso, “muitos investigadores combama os resultados da observacéao direta e
os dados obtidos por meio de inquéritos e questasiaidem, p. 331). Naturalmente, cada
meio de investigacao tem suas vantagens e deseastag

Para evitar mal-entendidos, antes de discutir gyies que fizemos, vamos recordar a

conceituacao de questionario:

Pode-se definir questionario como a técnica de siiy@gdo composta por um
conjunto de questdes que sao submetidas a pessoa® ropdsito de obter

informacBes sobre conhecimentos, crencas, sentigentalores, interesses,
expectativas, aspiragbes, temores, comportamergseipie ou passado, etc. Os
guestionarios, na maioria das vezes, sao prop@sto®scrito aos respondentes.
Costumam, nesse caso, ser designados como quessoaatoaplicados. Quando,
porém, as questbes sdo formuladas oralmente pedquisador, podem ser

designados como questionarios aplicados com estaevu formularios (GIL, 2009,

p. 121).

As questbes escolhidas para compor o questionadernp ser abertas, fechadas ou
dependentes. “Naguestdes abertasolicita-se aos respondentes para que oferecam sua
proprias respostas” (idem, p. 122, grifo do aut&mguanto que “naguestdes fechadas
pede-se aos respondentes para que escolham ummatalee dentre as que sdo apresentadas
numa lista” (idem, p. 123, grifo do autor). Finalte “ha perguntas que s6 fazem sentido
para alguns respondentes. [...] Neste caso, a igastpferente a opinido dependentem
relacdo a outra” (idem, ibidem, grifo do autor)s Bm apontamento em relacdo ao numero de
guestdes do questionario:

O numero de questBes depende da extensdo dosvabjetida complexidade do

assunto. Mas € necessério considerar que de madb agrespondentes nao se
sentem obrigados a responder ao questionario. $3ar zao convém que sejam
incluidas apenas as questdes rigorosamente neaegsana atender aos objetivos da
pesquisa (idem, p. 127).



Com setenta e cinco (75) alunos da licenciaturdigisa, da Universidade Federal do
Pard/Santarém e da Universidade Federal de GotakiGanuma pesquisa em sala de aulas,
usando a técnica do questionario autoaplicado,eprnos a um levantamento com o
objetivo de estabelecer quais sédo as caractesgliesejaveis no professor de fisica. Nosso
questionario autoaplicado continha duas questOestasb Ei-las: “Por que desejo ser
professor?” e “Que tipo de professor desejo s€&dhcedemos aos discentes trinta minutos

para que pudessem responder, por escrito, aogussionamentos.

Resultados

Dos setenta e cinco (75) discentes consultadcs,(8eideclararam que n&do desejam
ser professor, nove (9) afirmaram que ainda estAodévida e dez (10) escolheram a
licenciatura em Fisica por falta de opcéo (queffi@mer bacharelado em fisica ou outro curso
nao ofertado pela universidade). Ou seja, no ntssantamento 33,3% dos alunos néo
guerem ou ainda ndo decidiram se desejam ser poofeSinquenta (50) discentes, isto €,
66,7% dos alunos almejam ser professor desde io miclicenciatura em fisica ou acabaram
se interessando pela docéncia ao longo do curso.

Quanto as qualidades desejaveis no professor ida, fiss alunos mencionaram: 1)
saber transmitir conhecimentos (20,0%); 2) ser ard@s alunos (14,7%); 3) ter vocagao para
0 ensino (13,3%); 4) conhecer sua funcéo (10,7%3$eb atencioso (9,3%); 6) ser dinamico
em suas aulas (8,0%); 7) compartilhar experien@ad¥%); 8) impor disciplina (6,7%); 9)
esclarecer as duvidas dos alunos (6,7%); 10) cenlealuno (5,3%); 11) ajudar os alunos
em suas dificuldades (5,3%); 12) estimular os auidg3%); 13) aceitar opinides diferentes
(4,0%); 14) ser humilde (4,0%); 15) ter bom cardteb%); 16) interessar-se pelo ensino
(2,7%); 17) ser acessivel (2,7%); 18) facilitappaeadizagem do aluno (2,7%); 19) transmitir
confianca (2,7%); 20) ser inteligente (1,3%); Zk)dom humor (1,3%); 22) falar com clareza
(1,3%); 23) ser psicologo (1,3%); 24) saber lid¢taB%).

Além das supracitadas qualidades desejaveis negsaf os alunos fizeram as
seguintes observacfes gerais sobre ensino e dac&ha professor é muito importante; 2) o
salario do professor é baixo; 3) ensinar ndo é taneda facil; 4) o ensino precisa melhorar.

A seguir reproduzimos, na integra, as afirmacdesr@fio se enquadram nas vinte e
quatro qualidades desejaveis no professor e nemguzao observacdes gerais sobre ensino e

docéncia apresentadas acima:



1. Quatro afirmacdes que decorrem de experiénciaginagaos alunos com seus
professores:

a) “Desejo ser o professor que eu néo tive, um prafiegee ndo mostre apenas as
falhas dos alunos, ndo tenha somente a preocupdedassar contetdo.”

b) “Quero ensinar os alunos de outra forma, difererda maneira que me
ensinaram. Quero me empenhar bastante.”

c) “Sei que pode ser batido, porém quero ser difereateneu modo de ensinar.”

d) “Quero ser professor para tentar mudar essa mesngige vemos em nossas
aulas.”

2. Duas afirmacdes que decorrem de experiéncias yassitia pratica docente:

a) “Gostei da experiéncia de repassar o conhecimendguaido. Quero ser
professor para ajudar as pessoas que querem aprénde

b) “Sinto prazer ao falar, ao me expressar e ensinaaltturma, ainda mais quando
a vejo aprendendo.”

3. Trés afirmacdes que indicam experiéncias pessadsamplas:

a) “Ser docente de fisica € meu plano B. O que maisatra € o desafio de
humanizar as ciéncias exatas. Além de almejar um@matratividade para o
curso, focando a aplicabilidade da fisica no catith.”

b) “Ser professor vai além do ensino do conteddo pmowatico, transpassa 0sS
muros da escola, tem que ter paixao e sentir pra&zéucar é formar valores nos
discentes.”

c) “Um professor, antes de ensinar fisica ou outraciibna, deve ser um exemplo
para seus alunos, comportando-se bem e se expoessiEnmaneira adequada,
preparando o aluno para que seja um bom cidadéao.”

4. Uma afirmacéo que indica sofrimento fisico e psigado:

a) “Quando entro numa sala de aulas, comeco a tremarseiar frio, minha voz
fica presa e realmente néo sei o que quero fazesda licenciatura.”

Discussao



Gostariamos de comparar nosso estudo com receesesigas similares feitas em
solo brasileiro, mas fomos incapazes de localigdfResta-nos fazer comparagdo com o
referencial tedrico, ou seja, com 0s principioscadionais freirianos. Notamos que as vinte e
quatro qualidades desejaveis no professor, merd@asneelos educandos em nossa pesquisa,
incluem algumas que vao ao encontro dos desejosufados pelos educadores, filésofos e
psicologos da educacgéo. Apresentamos a seguirsaéuemplos.

14,7% dos alunos, consultados em nossa pesquieeengwm professor amigo dos
alunos. 13,3% esperam que o professor tenha vogqa@o ensino. 10,7% pedem que
conheca sua funcéo. 4,0% dizem que o professor desgar opinides diferentes. 4,0%
recomendam humildade ao professor. Eis 0 que fangda Freire sobre tais questdes:

O meu respeito de professor a pessoa do educasdae, Guriosidade, a sua timidez,
gue nao devo agravar com procedimentos inibidoxéggeede mim o cultivo da
humildade e da tolerancia. Como posso respeitauri@sidade do educando se,
carente de humildade e da real compreensdo do papiginoréncia na busca do
saber, temo revelar o meu desconhecimento? Comedseador, sobretudo numa
perspectiva progressista, sem aprender, com maianenor esforco, a conviver
com os diferentes? Como ser educador, se ndo digeram mim a indispensavel
amorosidade aos educandos com quem me compromato @oprio processo
formador de que sou parte? Nao posso desgostanadfago sob pena de nao fazé-
lo bem (FREIRE, 2007, p. 67).

6,7% dos alunos acreditam que o professor deverirdpeiplina. Paulo Freire

comenta o0 assunto:

O que sempre deliberadamente recusei, em nomedgdgrespeito a liberdade, foi
sua distorcdo em licenciosidade. O que sempre motni viver em plenitude a
relacdo tensa, contraditéria e ndo mecanica, aotaidade e liberdade, no sentido
de assegurar o respeito entre ambas, cuja ruptovaga a hipertrofia de uma ou de
outra (FREIRE, 2007, p. 108).

5,3% dos alunos julgam que o bom professor estimalss alunos. Paulo Freire

observa:

Uma das tarefas essenciais da escola, como ceatnoratlucdo sistematica de
conhecimento, é trabalhar criticamente a inteligibde das coisas e dos fatos e a

sua comunicabilidade. E imprescindivel portanto qae escola instigue
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constantemente a curiosidade do educando em Vendeia-la’ ou “domestica-la”
(FREIRE, 2007, pp. 123-124).

1,3% dos alunos pedem ao professor que tenha banorhiEncontramos essa
exigéncia no trabalho de varios autores. Eis o dpmara, ao discutir a alegria e o bom

humor, Paulo Freire:

O meu envolvimento com a pratica educativa, sabédden politica, moral,
gnosioldgica, jamais deixou de ser feito com akegui que nao significa dizer que
tenha invariavelmente podido cria-la nos educandites, preocupado com ela,
enquanto clima ou atmosfera do espaco pedagdgiccardeixei de estar (FREIRE,
2007, p. 72).

Ao comparar 0s vinte e sete saberes freirianos asmnvinte e quatro qualidades
mencionadas pelos alunos da nossa pesquisa, notqumeo$aulo Freire e os discentes
concordam em aproximadamente 50% dos casos.

Um ponto de discordancia: a principal qualidadepdufessor, segundo os alunos, é
saber transmitir conhecimentos. Eis a afirmac¢aardeliscenteTransmitir conhecimentos
€, para mim, um gesto de grande nobreZa”Paulo Freire, contudo, critica o que ele chama
de concepcao “bancéria” da educacao, pois nessa@io “a educacao é o ato de depositar,
de transferir, de transmitir valores e conhecim&n{®REIRE, 2010, p. 67). O que ele
defende é uma concepcao problematizadora e litoeatath educacéo.

Conclusao

Nossa pesquisa, junto aos alunos universitariofisit®, indica que a maioria dos
discentes ainda pensa que o professor € um mesrissor de conhecimentos. O professor é
visto como aquele que sabe, o detentor do conhatim€itemos um dos alunos consultados
em nosso levantamenttim professor € um tipo de ‘porteiro do conhecineentjue abrira
as portas para que o aluno possa conhecer maisramuPor isso, nenhum deles criticou o
verbalismo e o dogmatismo do professor, 0 uso geastusivo das tradicionais aulas
expositivas. Nao sugeriram métodos ativos de ens#im suspeitam que seja possivel colocar
o aluno no centro do processo de ensino-aprendiza@es alunos atribuem demasiada
importancia ao conteudo. Por essa razdo, deixatarn que se preocupam bastante em
descobrir maneiras de transmitir melhor o contetitim mencionaram a cooperacao entre 0s

professores e entre os alunos, o autogoverno do ala liberdade no trabalho escolar.
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Em resumo, nosso levantamento indica que, em gelno universitario de fisica

espera boas aulas tradicionais ministradas por pafsssores tradicionais. Essa conclusao

nao causa surpresa, pois 0s alunos costumam temsoraulas tradicionais desde o Ensino

Fundamental, ou seja, conhecem apenas o0 métodsixpoPaulo Freire ja dizia que, em

todos os niveis do ensino brasileiro, “h4 uma quedermidade da narracdo. A tbnica da

educacéo € preponderantemente esta — narrar, searpg (FREIRE, 2010, p. 65).
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