DOI: 10.5216/rir.v11i2.38792
— — —— — _"“_““-m__

o —— e = —

e Reusr Eleironica da Pﬁ;ﬁﬁﬁﬁapga_ aduiaca
Tiarntio ’:: em Educagdo . UFG - Re, ional Jatai—
f—i-ai%f;:i_z_m 9342

v. 11, n. 2, 2015

CONSTRUCAO DA IDENTIDADE NEGRA NA SALA DE AULA:
passando por bruxa negra e de preto fudido a pretinho no poder.

MIZAEL, Naiade Cristina de Oliveira
GONCALVES, Luciane Ribeiro Dias?

RESUMO

Este artigo coloca em debate as questdes referentes a educagdo das relagdes étnico-raciais e a
formac¢do da identidade negra no cotidiano da sala de aula. Busca-se compreender como os
(as) alunos (as) negros (as) percebem e vivenciam essas relagoes de identidade e alteridade e
de que maneira ¢ construida (ou ndo) a identidade negra neste espago. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa, realizada em uma escola publica do municipio de Ituiutaba - MG, numa
sala de quinto ano do Ensino Fundamental. Objetivou-se responder a questdo: como as
criancas negras constroem sua identidade racial na sala de aula? Procurou-se também
compreender como os sujeitos da pesquisa se apropriam de conhecimentos sobre e vivenciam
as relagdes étnico-raciais em seu cotidiano. A fim de responder a essas questdes, foi utilizada
como metodologia a observacgdo participante, acompanhada do diario de campo. As andlises
se basearam no referencial teorico selecionado, no qual consta, dentre outras fontes, a Teoria
das Representagdes Sociais (TRS). A andlise mostrou que a construcdo da identidade negra
positiva no contexto escolar ¢ um processo dificil e contraditorio. Entendeu-se que as relagdes
étnico-raciais nesse espago podem trazer sérias consequéncias a autoestima dos alunos ao
longo de suas vidas. Constatou-se que os estudantes negros convivem diariamente com
xingamentos e depreciagdes em relagdo a sua pertenga identitaria. Raros sdo os momentos em
que ha exaltacdo da negritude. Necessita-se que a escola exer¢a o seu papel formador na
perspectiva de planejar, de forma sistémica, atividades que combatam o racismo em seu
interior.
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ABSTRACT

This article puts in debate the issues related to the education of racial-ethnic relations and the
formation of black identity in the everyday classroom. The aim is to understand how students,
the black ones, perceive and experience these relations of identity and otherness, and how it is
built (or not) the Black identity in this space. It is a qualitative research, held in a public
school in Ituiutaba-MG, in a fifth year of elementary school. The objective was answering the
question: how the black kids build their racial identity in the classroom? Also, the goal was to
try to understand how the subject of the research appropriates knowledge about it and
experience the racial-ethnic relations in their daily lives. In order to answer these questions, it
was used as a methodology, participant observation, accompanied by the field journal. The
analyses were based on theoretical reference selected, in which contained, among other
sources, the theory of social representations (TRS). The analysis showed that the construction
of black identity in positive school context is a difficult process and adversarial.
Understanding the racial-ethnic relations in this space may bring serious consequences to the
self-esteem of students throughout their lives. It was noticed that the black students live with
daily name-calling and depreciation in relation to their identity belongs. Rare are the times
when there is elation of blackness. It is required that the school carries out its role as trainer at
prospect of plan, systemic form, and activities to combat racism in itself.

Key words: racial-ethnic relations. Black identity. Classroom.

1 INTRODUCAO

Pensar a constru¢ao da identidade dos sujeitos € algo bastante complexo, pois os
seres humanos sdao submetidos a constantes interagdes sociais, que os formam no que diz
respeito a sentimentos, acdes, ideologias, pensamentos etc. Essa cotidianidade, vivida no
coletivo e na individualidade, permite que se assumam posturas diante do experienciado nos
Varios espacos sociais.

Tomamos por base alguns estudos, como o de Cavalleiro (2000) e Fazzi (2006),
autoras que adentram a escola para pesquisar as relagdes étnico-raciais. Seus trabalhos
demonstram como as criangas negras, muitas tidas como mulatas, morenas, entre outros
termos, vivenciam o preconceito racial por parte dos colegas de maneira extremamente

ofensiva. Nesse sentido, Fazzi (2006) argumenta que:
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[...] a socializagdo entre pares constitui um espago € tempo
privilegiados em que crencas e nocdes raciais ja aprendidas sao
experimentadas e testadas pelas criangas. E, nessas interagdes entre si,
as criangas vao aprendendo o que significa ser de uma categoria racial
ou de outra, criando e recriando o significado social de raga.
Observou-se, entdo, uma espéciec de jogo da classificagdo e
autoclassificagdo raciais, no qual se estabelece um processo de
negociagdo, manipulagdo e disputa para nao ser identificado como um
exemplar da categoria preto/negro. Esse jogo se intensifica devido ao
reconhecimento da existéncia de um sistema categorial multiplo no
Brasil. O grande drama desse jogo ¢ a negatividade associada a
categoria preto/negro, que expde as criancas nela classificadas a um
permanente ritual de inferiorizacdo, em que sdo especialmente
atingidas por gozagdes e xingamentos (p. 218).

Assim, o ambiente escolar, local rico para aprendizagens, converte-se em espago
de conflitos e exclusdes que sdao naturalizadas em seu cotidiano pelas praticas sociais
(GUIRADO, 1998). Os estudos apresentados nos chamam a ateng¢do para a relevancia da
tematica e impulsionam novos estudos que possam contribuir para uma educagdo
verdadeiramente igualitéria, transformadora e que valorize as demais pertengas identitarias.

Escrever sobre identidade ndo ¢ tarefa simples. Pesquisadores experientes, como
Hall (2006), declaram o conceito de identidade como algo complexo, que nao ¢ tnico, mas
estd em constante processo de mutagdo. Segundo o autor, existe uma variedade de identidades

(género, raca, classe social, etnia, nacionalidade, ideologia, profissional etc.). Sendo assim:

A identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente ¢ uma
fantasia. Ao invés disso, a medida em que (sic) os sistemas de
significagdo e representagdo cultural se multiplicam, somos
confrontados por uma multiplicidade desconcertante e cambiante de
identidades possiveis, com cada uma das quais poderiamos nos
identificar — ao menos temporariamente (HALL, 2006, p.5).

Sendo assim, na busca pela homogeneizacdo da sociedade, investe-se na
construcdo de uma identidade unica, um modelo a ser seguido, tanto na individualidade,
quanto nas acdes cotidianas nos varios espacos sociais, de lazer, cultura, de aprendizagens
formais e nao formais. No Brasil, a mesticagem ¢ a expressao mais popularmente utilizada

para demonstrar a busca por uma identidade nacional, racial e cultural singular (MUNANGA,
3
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1999). No que diz respeito a cultura negra e suas identidades, estas se situam no campo da
diaspora e da hibridizagdo, o que significa que na cultura popular negra, em termos
etnograficos, ndo ha pureza (HALL, 2003).

A mesticagem, além de trazer a questao do nao puro, ao aproximar-se do ideério
de branqueamento pode trazer uma visdo de afastamento da identidade negra, que ¢€

construida a partir de uma consciéncia historica e politica. Desta forma:

O mestico brasileiro simboliza plenamente essa ambiguidade cuja
consequéncia na sua propria definicao ¢ fatal, num pais onde ele ¢ de

2% ¢

inicio indefinido. Ele é “um e outro”, “o mesmo e o diferente”, “nem
um nem outro”, “ser e ndo ser”, “pertencer ¢ nao pertencer’. Essa
indefini¢do social — evitada na ideologia racial norte-americana e no
regime do apartheid —, conjugada com o ideario do branqueamento,
dificulta tanto a sua identidade como mestico, quanto a sua opcao de
identidade negra (MUNANGA, 1999,p. 126).

Sendo assim, ¢ necessario que se construa a identidade na diferenca. E na cultura
negra, essas diferencas se revelam na histdria, através da ancestralidade e de suas tradigdes,
que vao sendo traduzidas, ressignificadas. A identidade negra se constroi na resisténcia do
povo negro contra toda e qualquer forma de discriminacao racial, que acaba por criar produtos
culturais, como a musica, o rap (ritmo e poesia), o qual vai se modificando e cantando o novo
contexto, consciente desse pertencimento racial.

Essa consciéncia vem a tona através de relagdes e agdes politicas que promovem
o conhecimento e a valorizacdo dessa identidade. E preciso vencer a segregacdo racial que

favorece a cultura branca em detrimento da negra e, consequentemente, revela o racismo,

muitas vezes de maneira velada.

2 METODOLOGIA

O presente artigo resulta de uma pesquisa qualitativa, realizada em uma escola
estadual do municipio de Ituiutaba — MG, em uma sala de quinto ano do ensino fundamental,

no periodo de trés meses. Os estudos apresentados nos chamam a ateng¢do para a relevancia da
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tematica e impulsionam novos estudos que possam contribuir para uma educagdo

verdadeiramente igualitaria, transformadora e que valorize as demais pertengas identitarias.
Entre o referencial teérico utilizado para a analise dos dados, consta a Teoria das

Representagdes Sociais (TRS), sobre a qual Arruda (2002) discorre embasado em Serge

Moscovici, autor que teoriza a representacao social sob a perspectiva psicossocial:

A psicologia social aborda as representacdes sociais no ambito do seu
campo, do seu objeto de estudo — a relagdo individuo-sociedade — e de um
interesse pela cognicdo, embora ndo situado no paradigma classico da
psicologia: ela reflete sobre como os individuos, os grupos, os sujeitos
sociais, constroem seu conhecimento a partir da sua inscri¢ao social, cultural
etc., por um lado, e por outro, como a sociedade se da a conhecer e constroi
esse conhecimento com os individuos. Em suma, como interagem sujeitos e
sociedade para construir a realidade, como terminam por construi-la numa
estreita parceria - que, sem duvida, passa pela comunicacdo (ARRUDA,
2002, p. 128).

Sendo assim, busca-se, através da Teoria das Representacdes Sociais,
compreender como 0s sujeitos constroem conhecimentos sobre determinadas realidades em
seu cotidiano; como os alunos negros vivenciam junto aos alunos brancos as relagdes raciais
na rotina da sala de aula, em uma dinamica constante de produ¢ao de saberes.

Também foi utilizada a observacao participante, eficaz na medida em que coloca o
pesquisador no campo de pesquisa para observar, permitindo que este participe de alguns
momentos da rotina do grupo em observagdo. Com isso, o registro das atividades ocorridas
em campo ou mesmo as percepgdes do pesquisador se tornam elementos relevantes para o

processo de estudo.

A observacdo participante ativa ocorre em consonancia com o percurso da
investigacdo, tendo como foco a comunidade, a escola e as experiéncias em
aulas, colocando como instrumento de registro o diario de campo do
pesquisador, que apos cada dia de observacdo fard uma leitura cuidadosa
com o intuito de estabelecer escolhas e direcionamentos das narrativas e de
outros dados, de acordo com os objetivos e questdes da pesquisa (LIMA;
PEREIRA, 2010, p. 10).

Deste modo, a valorizacdo da observagdo participante, tendo como suporte o
diario de campo, ¢ que permitird ao pesquisador o relato das situagcdes que ele se propds a

investigar, organizando as ideias para uma analise que objetive responder a problematica da
5
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pesquisa. A observagao participante, enquanto recurso metodologico, possibilita a inser¢ao no
campo a ser estudado, de maneira a conhecé-lo, com seus sujeitos e suas relagdes, o que
contribuird para a producdo de conhecimentos criticos e transcendentes ao senso comum, 0s
quais a TRS explica bem.

Além da ja citada Teoria das Representagdes Sociais, este estudo se sustentara em
Hall (2003; 2006), buscando compreender a formacao da identidade; nas contribuigdes de
Heller (1992) sobre o cotidiano, na intencdo de abordar o cotidiano escolar; € em Munanga
(1999), que trata da identidade negra.

As observacdes em campo duraram trés meses e se deram no quinto ano do ensino
fundamental, em uma sala de 18 alunos, na qual identifiquei oito alunos negros, pelo tom de
pele, mas ideologicamente considerados mulatos, pardos ¢ morenos escuros (MUNANGA,
1999). Posteriormente, consideramos duas criangas em particular, destacadas pelas situagdes

que iam vivenciando.

3 CONHECENDO O CAMPO PESQUISADO

No inicio das observagdes, supunha-se que as relagdes raciais estariam
amenizadas e menos conflituosas. Isso se deu por que ndo percebemos de imediato as
situagdes de discriminacdo racial ou por acreditarmos ingenuamente que esta teria sido
superada em sua forma explicita, pelo menos de forma parcial. No entanto, os dados coletados
vao ao encontro de outros estudos que t€ém denunciado o racismo no cotidiano escolar ao
longo de varias décadas, assim como as ja mencionadas contribui¢des de Cavalleiro (2000) e
Fazzi (20006).

Logo registramos vdrias situagdes, como tons de fala pejorativos em relagdo ao
negro, no sentido de sua inferiorizagdo explicita. As cenas de discriminagdo cotidiana sao
reais. O que ¢ invisibilizado ¢ o tratamento pedagdgico que a escola, no caso, o professor
poderia dar para modificar essa realidade.

As falas registradas neste trabalho deram-se de forma espontidnea, em meio as
atividades dos alunos em sala de aula, quando copiavam tarefas e conversavam, salvo uma

conversacdo que ocorreu na quadra poliesportiva. No periodo da participagdo no campo, nao

6
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havia momentos ou planejamentos dirigidos para discussdes sobre as questdes raciais no
plano pedagogico.

Trazemos neste trabalho situa¢des de discriminagdo racial vivenciadas por duas
criancas negras. O texto se foca nestas pelo fato de serem as que vivenciaram os momentos a
serem elucidados posteriormente. Tratam-se também das criangas negras mais atuantes na sala
de aula, no sentido de possuirem caracteristicas que as colocavam em posi¢do de centralidade,
chamando assim mais atencao nesse espago.

A primeira aluna negra, Alice’, ¢ considerada “garota problema”; tem

comportamento rebelde dentro da sala, chegando a insultar a professora. Muitas vezes ¢

-~

levada a forca, puxada pelo brago, para fora de sala e chora. A professora diz que ela
dissimulada, que seu humor muda de acordo com suas vontades.

Percebe-se que ndo faz as tarefas e esta sempre fora da sala. E um pouco agressiva
com os colegas (meninos), que zombam dela, principalmente no que se refere ao padrdo de
beleza. Percebe-se que também quer chamar a atencdo, haja vista que a turma estd num
periodo de paquera, na transi¢do da infancia para a pré-adolescéncia. Em meio a esse
contexto, como uma garota que quer ser admirada se vé€? Em atividades desenvolvidas em
roda, os meninos se esquivam dela, ndo querem pegar em sua mao; ela finge ndo ligar e
também se esquiva, como autodefesa. E também carinhosa e gosta de colocar suas opinides
em sala, mesmo que muitas vezes se coloque em meio a conflitos ou acabe causando-os.

O segundo aluno negro, Rafael, ¢ o oposto de Alice em se tratando de como ¢
percebido em sala. Demonstra interesse pelas atividades propostas, preocupa-se com suas
notas escolares, ¢ carinhoso e considerado por sua beleza. Causa simpatia nas pessoas ao
redor: estagiarios, colegas e professores, o que ndo o impede de vivenciar momentos tensos de
racismo.

Ambas sdo criangas com atuagdes fortes na sala de aula observada e ja trazem
consigo uma bagagem de vivéncias que marcam seu processo de construcao de identidade.

Dentre as situagdes de preconceito racial apreendidas no cotidiano escolar,

categorizamo-as em: 3.1) padrao de beleza e identidade negra; 3.2) aspecto inferiorizante

% Uso de nome ficticio. Da-se para a preservacéo da identidade das criangas.
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relacionado ao ser negro; 3.3) aspecto exaltante da identidade negra e contradigdes.

Detalharemos estes topicos a seguir.

3.1 Padrao de beleza e identidade negra

Quantos ndos me disseram, nego imagine?

Mas determinagao e raga ¢ o que me define

Do meu sonho varios lobos sempre deram risadas

S6 que eu nunca me vi assim como uma piada

Riam do nariz, das letras e da roupa

Riam do cabelo, da cor e da minha boca

Exatamente tudo aquilo que deixa as minas louca

S6 que minha missdo nesse mundo ¢ outra (LUQO, 2010).

Nessa musica o rapper faz mencdo a sua trajetoria de vida desde a inféncia,
narrando os desafios enfrentados por ser negro e pobre. O trecho enuncia seu sonho pela
carreira musical ¢ as dificuldades de ascensdo social tendo em vista sua pertenga identitaria.
Demonstra também como a estética negra ¢ considerada inferior e motivo de piadas racistas, o
que influencia nesse processo de constru¢do da identidade e na batalha solitdria para seguir
em frente.

Concomitante a isso, no cotidiano escolar pesquisado nota-se a influéncia do
padrdo de beleza europeu na formacdo da identidade negra e o reflexo dessa influéncia nas

demais criangas:

Uma aluna chama a atencdo: Alice. Observo que nao gosta de ficar dentro da
sala, assim como outros alunos. No entanto, ela sai o tempo todo. A
professora até se acostumou, assim como a diretora. Vejo da janela que
muitas vezes ela auxilia a professora de Educacdo Fisica, conduzindo as
alunas menores para o bebedouro ou fazendo brincadeiras com estas. No
primeiro dia que cheguei, j4 foi me dizendo quem eram as duas meninas
consideradas as mais bonitas da sala (DIARIO, 2013).

Ao longo da pesquisa, percebemos que as meninas citadas por Alice sdo consideradas
as mais bonitas também pelos meninos da sala. Uma delas ¢ branca, de olhos claros e cabelos
lisos; a outra, com estética aproximada ao padrdo branco, tem cabelos mais lisos. Vale

destacar que a beleza dessas meninas ¢ afirmada inclusive pelos meninos tidos como os mais

8
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bonitos da sala, os quais também apresentam estética aproximada ao padrao europeu. Isso nos
diz do porque de Alice acreditar em tal constatagdo, ja que percebe essas representagdes do
que ¢ mais bonito a partir de seus colegas de sala. Gomes (2002), ao tratar do padrdo de

beleza europeu, explica que:

Foi a comparagdo dos sinais do corpo negro (como o nariz, a boca, a cor da
pele e o tipo de cabelo) com os do branco europeu e colonizador que,
naquele contexto, serviu de argumento para a formulagcdo de um padrao de
beleza e de fealdade que nos persegue até os dias atuais (p.42).

Alice, entdo, responde a essa realidade segundo um padrdao eurocéntrico, que ela
vive e que a faz acreditar que o “belo” € o branco ou o que se aproxima deste, em nivel de
superioridade. Deste modo, assumir uma identidade negra em meio a um contexto que a todo
o0 momento tenta anula-la nao ¢ tarefa facil.

Tais consequéncias de uma historia distorcida, que traz um padrao de beleza
unico, necessitam de uma agao politica para a desconstrugdo destes esteredtipos, defendendo
assim a diversidade cultural em toda sua amplitude. Silva (2000) explica que ha uma relacao
de poder na tentativa de se normalizar uma determinada identidade como sendo « identidade:
“Normalizar significa atribuir a essa identidade todas as caracteristicas positivas possiveis, em
relacdo as quais as outras identidades s6 podem ser avaliadas de forma negativa” (p.83).

Por isso, a constru¢do de um olhar mais alargado para os valores e as
representacdes com que criangas € jovens negros sdo confrontados em sala de aula durante a

formacao de sua identidade ¢ de suma relevancia social e pedagogica.

3.2 Aspecto inferiorizante relacionado ao ser negro

Atrasado eu t6 um pouco sim, td eu acho

S6 que tem que seu jogo € sujo e eu ndo me encaixo,

Eu sou problema de montdo, de carnaval a carnaval

Eu vim da selva, sou ledo

Sou demais pro seu quintal

Problema com escola eu tenho mil, mil fita[...] (BROWN; ROCK; 2002).
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O trecho acima trata da questdo do ser negro em um contexto permeado pela
discriminacao racial, fazendo alusdo ao seu consequente atraso social. Eis o jogo sujo a que se
refere: uma histoéria que ¢ marcada pelo branco impondo ao negro a condig¢do de inferior. O
rapper faz mengao a escola enquanto espago problematico, de tensdes raciais excludentes.
Assim como varios produtos culturais dos movimentos negros, o rap expressa uma acao de
valorizacao do ser negro, incentivando esses sujeitos a ndo se adequarem ou se subordinarem

ao sistema racista.

E preciso resgatar, mesmo que de forma panoramica, a luta que vem sendo
empreendida, ao longo da histéria do Brasil, pela populagdo negra pela
liberdade, pela familia, pela dignidade no trato, por educagdo, por salarios
dignos etc., considerando, historicamente, essa ordem nas reinvindicacdes.
Torna-se fundamental para que se estabeleca outra imagem sobre o negro —
que ndo a paradoxal representacdo, do ora pacifico/ submisso ou brutalizado/
agressivo (GARCIA, 2007, p. 28).

O campo pesquisado diz de uma violéncia racial continua, em que os negros
(as) sdo vistos (as) como menores em relagdo aos brancos (as), sao desrespeitados (as) em sua
integridade moral e fisica, o que consequentemente interfere de forma negativa na construgao
de sua identidade negra, bem como no desenvolvimento pleno desses sujeitos. Esse processo
racista cruel perpetua-se ao longo da histéria desde a colonizacdo, tanto implicita quanto

explicitamente, como demonstrado nas situacdes vivenciadas durante da pesquisa.

Em meio a aula, os meninos sempre zombando, falando que Alice ¢ feia,
chegaram a chama-la de bruxa negra (momento este que acontece durante a
copia de tarefas). Nestes momentos, Alice revida com xingamentos, o que
acaba por causar tumulto muitas vezes. Os colegas riem e a professora nem
percebe ou finge n3o ver. Sendo assim, o conflito se encerra sem
intervencoes, como se fosse um momento de conversa informal entre alunos,
que dissesse respeito somente a estes. (DIARIO, 2013).

Embora se tratasse de um momento de estudo formal em sala de aula, em que a
tematica era abordada pelos proprios alunos, a situagao de discriminacao seguiu invisibilizada
pela professora. No que se refere aos sujeitos e as situagdes que permeiam suas relagdes, sob a

compreensdo da Teoria das Representagdes Sociais: “A realidade ¢ socialmente construida e o
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saber ¢ uma constru¢ao do sujeito, mas nao desligada da sua inscri¢do social” (ARRUDA,
2002, p.131).

Os momentos de didlogo entre os alunos sdo explicados pela teoria citada
acima enquanto oportunidades de produgao de saberes em determinados espagos sociais, no
caso a sala de aula, e que dizem de uma visdo de mundo, mesmo que do senso comum,
representada por emogdes € vivéncias em sociedade; o que demonstra a potencialidade dos
acontecimentos em sala de aula para a desmistificacdo de preconceitos, aspecto que poderia
ser trabalhado pedagogicamente.

O termo utilizado, “bruxa negra”, adjetivacdo pejorativa, contribui para a
afirmacdo e reproducdo depreciativa da imagem negra, colocando-a enquanto algo
considerado feio e negativo. Outro momento da pesquisa de campo merece destaque, o unico
ocorrido fora da sala de aula, na quadra de esportes, horario em que fazemos atividades

pedagdgicas e movimento:

No meio das atividades, o mesmo aluno negro, Rafael, com quem eu tinha
conversado anteriormente sobre as questdes étnico-raciais, estava
conversando com outro colega quando ouvi este gritar: Ah, seu preto fudido!
Virei-me e perguntei o que ele tinha dito e ele, sem graca, me disse: “Ele ¢
meu amigo”. Ai outro colega que estava por perto disse: “Ele disse ‘seu
preto fudido’, tia”. Eu disse que ele ndo deveria dizer isso, que tanto o preto
quanto o branco tinham valor. O menino se mostra sem graca ¢ continua sua
atividade (DIARIO, 2013).

Nesse momento, percebemos que Rafael fica sem reacdo, parece até
envergonhado, sem saber como enfrentar a situacdao, o que demonstra o peso de tais palavras,
as quais atribuem dado valor a sua condi¢do de negro. Compreende-se a falta de resposta de
Rafael, até por que o aluno branco se esquiva do peso de sua ag@o ao relativiza-la, afirmando
que Rafael ¢ seu amigo, portanto, o caso poderia passar por um “desentendimento”
momentaneo.

Fazzi (2006, p. 213) ao pesquisar sobre como as criangas vao elaborando suas
proprias experiéncias raciais, esclarece que: “[...] o discurso relativizador e o preconceito

racial sdo componentes do processo de socializacdo das criancas, e ambos estdo em processo

11
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de cristalizacdo e de estabilizacdo durante a infancia”. Contudo, isso ndo impede a agdo
preconceituosa.

Ou seja, a crianca sabe que sua atitude estd errada, mas ja vai apreendendo
maneiras de mascarar o preconceito racial, culminando no discurso de igualdade, tdo
proclamado e instaurado em legislacdo, mas que na pratica ndo se sustenta, pois vivemos em
uma sociedade cotidianamente racista em suas relagdes e consequentes representacdes. E o

que notamos durante a observagao participante:

Nesse dia o mesmo aluno que chamou o colega negro de “preto fudido”
comeca a zombar de Alice, em meio a aula, cantando: “nega do subaco
cabeludo, vem ni mim [...]”. Chamo sua atengdo ¢ ele me diz que ¢ uma
musica e se vira para copiar sua tarefa (DIARIO, 2013).

Essa situagdo ¢ permeada pelo preconceito para com o negro, associando sua
imagem a sujeira, ao desmazelo; e novamente encontra-se o discurso relativizador para
justificar tal agdo. O caso revela como a crianga branca percebe as influéncias mididticas e se
apropria delas, reproduzindo a discriminagdo racial. Os trés episodios permeados por
adjetivacdo pejorativa em relacdo a pertenca racial revelam valores e concepcdes sobre a
identidade afro-diasporica com que esses alunos negros sdo confrontados cotidianamente no

ambiente escolar.

Ao longo de dois dias seguidos que estamos na sala, Alice discute com a
professora, fala alto com ela, sai da sala, € mandada para a diretoria, muitas
vezes saindo da sala para passear com outra colega. Uma das alunas,
considerada entre as mais bonitas da sala, me diz que Alice ¢ suspeita de ter
roubado dinheiro da professora. Segundo ela, no dia seguinte a professora
relata que o dinheiro sumiu e que 0 mesmo era para comprar leite para sua
neta. O fato ndo foi esclarecido, mas a suspeita se sustenta pelo
comportamento de Alice (DIARIO, 2013).

A situagdo acima nos permite analisar que o padrao estético transfere-se para
padrdes éticos, agregando ideia de valor, o que vai acumulando referéncias negativas a
identidade negra. Percebe-se aqui a confirmagdo de um dado cruel, em que se perpetua ao
longo da historia os esteredtipos em relacdo ao negro forjados no periodo colonial: ele
continua a ser visto com desconfianca, como alguém que poderia desenvolver atitudes

12
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suspeitas, com habitos de libertinagem, nao passivel de capacidade intelectual etc. No entanto,

essas manifestagdes se modificam nos discursos racistas, travestidos de meras opinides, ao

que Silva (2000) explica bem:

Quando utilizo a expressao “negrao” para me referir a um homem negro, ndo
estou simplesmente manifestando uma opinido que tem origem plena e
exclusiva em minha inten¢do, em minha consciéncia ou minha mente. Ela
ndo ¢ a simples expressdo singular e Unica de minha soberana e livre
opinido. Em um certo sentido, estou efetuando uma operagdo de “recorte e
colagem”. Recorte: retiro a expressdo do contexto social mais amplo em que
ela foi tantas vezes enunciada. Colagem: insiro-a no novo contexto, no
contexto em que ela reaparece sob o disfarce de minha exclusiva opinido [...]

(p.95).

Sendo assim, o esteredtipo, enquanto generaliza¢dao do ser negro sob uma visao

preconceituosa que prevé uma negatividade, acaba por perpetuar o sistema colonizador, o que

deve ser combatido pela escola, na sala de aula, entendendo-a como espacgo transformador, de

desmistificacdo desses saberes alienantes e discriminatorios.

3.3 Aspecto exaltante da identidade negra e contradicoes

Muito amor, muito amor, pelo som, pela cor

A heranca t4 no sangue, louvado seja o meu senhor.
Que me quis, descendente de raiz.

Preto, fun¢do, sou sim, sou feliz.

Favelado legitimo, escravo do ritmo.

Dos becos e vielas eu sou amigo intimo.

Dexter o filho da musica negra

Exilado sim, preso ndo, com certeza

O rap me ensinou a ser quem eu sou

E honrar minha raga pelo prego que for

Dos vida loka da historia eu sou um a mais

Que te faz ver a paz como um soro eficaz (DEXTER; BROWN; FUNCAO,
20006).

Neste trecho, assim como ao longo da musica, o enunciador poetiza seu

orgulho em ser preto e poder cantar a musica negra, haja vista que esta se torna ferramenta

politica para a valorizacdo de sua historia, denunciando e questionando as desigualdades
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raciais. O rapper, assim como outros citados ao longo do trabalho, demonstra a reconstrugao
positiva de sua identidade negra, em que o fator preponderante € o rap.

Outro aspecto desvendado nas falas das criancas durante o periodo de
observagao trata-se de como percebem a si mesmos e sua condi¢do racial. De certa forma este
aspecto revelou-se antagonico. Por vezes as criangas demonstravam total desprezo a pertenca
étnico-racial negra. Em outros momentos, externavam orgulho em relacao a isso.

Algumas formas de tratamento traziam aspectos positivos e se apresentavam
como uma forma de empoderamento e identificagdo. Por exemplo, a expressao “Pretinho do
poder”, com a qual Rafael se denominava e seus colegas achavam legal, chamando-o assim
também, relaciona a imagem negra com a identidade positiva mididtica do cantor
Thiaguinh04. Em outros momentos, os alunos diziam: “Ah, o Charles® danga bem, pois faz
parte do Congo”, demonstrando o valor cultural e um aspecto positivo da cultura do congado.

Tais fatores indicam também os contrastes e nuances que o cotidiano desses
alunos negros traz como representacdo do ser negro (a). Em meio aos esteredtipos, as
representacdes positivas também sdo buscadas por esses sujeitos como forma de se colocarem

no mundo de maneira positiva e bela.

Em meio a aula, um aluno me pergunta se conhe¢o uma estagiaria que vai a
escola na parte da manha, morena, com ‘pernonas’. Pergunto se ela € negra
(o aluno € negro), ele diz que sim, diz que ¢é igual a Alice. Alice ndo gosta
quando ele diz isso e digo que ser negra € bonito, assim como eu, e ela grita:
“Voce ¢ parda!”. Depois ougo o aluno negro falando para os colegas que ¢
mulato, pois sua mae € branca ¢ seu pai negro. Eles sempre dialogam durante
a copia de tarefas do quadro (DIARIO, 2013).

Neste trecho Rafael tenta dizer que acha a estagiaria bonita, apesar de esta ser
negra. Ao responder que as negras também sao bonitas, me referindo a mim por saber que me
viam de maneira positiva, Alice ndo concorda, rejeitando assim a cor preta. Para ela, estava

bem que eu ndo fosse branca, mas também ndo me considerava negra. Logo Rafael utiliza o

* Cantor de pagode, compositor e instrumentista.
> Charles é um menino negro que participa de uma confraternizagéo na sala observada no momento
elucidado.
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termo mulato, igualmente fugindo da condi¢ao de negro e ja assimilando que na proximidade

da cor branca haveria uma maior “aceitagdo” e valorizagao.

Ser escuro ¢ ser menos e ser claro € ser mais, portanto, ha um principio de
valor cultural e, nesse sentido, os escuros sdo negros ¢ os claros sdo brancos.
Os escuros vieram da Africa e os brancos da Europa. [...] Mas, ao construir-
se esse continuo gradual de cores, constroi-se a0 mesmo tempo, a oposicao
de brilho e auséncia de brilho, ou seja, no limite os claros sdo brancos ¢ os
escuros sao pretos, valorizam-se ou hierarquizam-se os tons, ¢ os claros sido
melhores. (MAGGIE, 1991, p. 81 apud MUNANGA, 1999, p. 119).

Deste modo, cai-se na ideologia do branqueamento, na qual a mesticagem seria
fator preponderante para uma identidade nacional, para acabar com o elemento negro, numa

politica racista que nada tem a ver com democracia racial.

A politica e ideologia do branqueamento exerceram uma pressao muito forte
sobre os africanos e¢ seus descendentes. Foram, pela coagdo, forcados a
alienar sua identidade, transformando-se, cultural e fisicamente em brancos
(MUNANGA, 1999, p.94).

Tal politica encontra-se enraizada nos brasileiros, mesticos, morenos, pardos,
mulatos que, defrontados com o racismo cotidiano a si e a seus ancestrais, sdo impedidos
muitas vezes de galgar determinados espacos sociais. Esses negros, muitas vezes sem uma
formagdo politica de qualidade, acabam por interiorizar o discurso da classe dominante elitista
e racista, segundo o qual somos uma na¢do de identidade tnica, embora miscigenada, cujos
habitantes sdo vistos enquanto iguais.

Se a intengdo € proclamar uma identidade nacional tinica, por que se assiste a uma
valorizacdo excessiva, pelos canais de comunicacdo e instituigdes, da cultura européia?
Brancos que louvam a sua condicdo de brasileiros, porém, mais do que isso, exaltam suas
descendéncias italiana, espanhola, portuguesa? Estas sdo supervalorizados, as custas do
siléncio sobre a histéria e cultura africana e afro-brasileira. E ai que se encontra a
problematica: a identidade nacional ¢ tao falsa como a miscigenacao enquanto ideologia.

Percebe-se, assim, a inten¢cdo de anular o negro na histéria do Brasil, com a

postura de colocar o mestico em um “lugar nenhum”, sem historia e, portanto, sem identidade
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étnica, desarticulando assim o movimento negro e sua luta pela valorizacao da identidade
negra (MUNANGA, 1999).

Deste modo, entende-se a identidade negra enquanto uma construgdo coletiva de
pardos, mulatos e negros que, conhecedores de sua historia, ndo somente dos sofrimentos aos
quais foram submetidos seus ancestrais quando escravizados, mas também das lutas por
liberdade, igualdade e dignidade, reconhecendo o negro como um povo que ajudou a construir
este pais, ndo apenas através mao de obra, mas também por meio do saber intelectual.

O que a Lei 10.639/03, sob o apoio das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Rela¢des Etico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, vem legitimar ¢ a promocao de a¢des que visem a igualdade racial no seio escolar e
académico e que possam, posteriormente, atingir outros espagos sociais.

Entende-se que esse processo de discriminagdo racial vivida cotidianamente pelos
alunos negros na sala de aula influencia e impede diretamente a constru¢do de uma identidade
racial positiva, haja vista que: “a infincia ¢ um momento importante, pois, as criancas
estabelecem relagdes com as outras pessoas e comegam a formar a sua auto-estima a partir do
tratamento recebido nessas relagdoes” (FRANCO, 2012, p.13).

Sendo assim, se essas criancas sdo olhadas, faladas e representadas por
esteredtipos negativos em fungdo de serem negras, — pois nao ha divida quanto a isso: mesmo
que algumas se considerem mestigas ou pardas, elas sdo reconhecidas imediatamente pelos
alunos brancos como negras—, torna-se dificil e complexa a formacao dessas criancas no que
diz respeito a consciéncia racial.

O transitar desses alunos por termos que fogem a raga negra demonstra essa
dificuldade de uma identificagdo solida. Ao mesmo tempo, buscam com orgulho referéncias
positivas de ser negro, evidenciando assim o processo de construcdo identitdria em que se
encontram, marcado pelo dificil dilema entre a negacdo constante do seu pertencimento racial
e a afirmag¢ao do mesmo.

O olhar para essas relagdes raciais na sala de aula permite vislumbrar como o
racismo faz parte da vida cotidiana desses alunos e como estes assimilam e experienciam tais

atitudes. E evidente também a naturalidade com que sdo discutidas as questdes raciais pelos
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alunos no ambiente escolar, o que poderia ser potencializado para direcionar o debate numa
perspectiva transformadora das relagdes raciais.

Essas observagdes e discussdes sobre como os alunos constroem as representagoes
sociais em torno do ser negro, poderiam ser exploradas em favor da (re) constru¢do de uma
identidade negra positiva, ja que esta, em se tratando do presente estudo, se mostrou
deturpada pela visao distorcida da historia e consequentemente da identidade afro-brasileira.

A partir do conhecimento de sua histdria, o negro pode sair do campo indefinido,
pardo, e assumir sua identidade negra. Esta ndo precisa nem pode ser imutavel, mas que tenha
significado politico. Que os alunos negros possam enfim dizer de si, saindo do lugar da
inferioridade para a potencialidade do ser negro, sabendo enfrentar qualquer atitude

discriminatoria a partir de uma autoestima elevada e confiante.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O sistema ¢ racista, cruel

Levam cada vez mais

Irmaos aos bancos dos réus

Os socidlogos preferem ser imparciais

E dizem ser financeiro o nosso dilema

Mas, se analisarmos bem mais vocé descobre
Que negro e branco pobre se parecem

Mas ndo sdo iguais

Criangas vao nascendo

Em condi¢des bem precarias

Se desenvolvendo sem a paz necessaria

Séo filhos de pais sofridos

E por esse mesmo motivo

Nivel de informagao ¢ um tanto reduzido (BROWN, 1990).

A populagdo negra, que ¢ mais da metade da sociedade brasileira, sofre racismo
todos os dias, o que se d4 de maneira cruel, pois este € invisibilizado e relativizado em sua
manifestagdo cotidiana, num discurso falso de igualdade social. Trata-se, assim, de uma agao
sistematicamente politica, que visa continuar relegando os negros aos papéis mais baixos da
sociedade, sem educagdo, saude, moradia, lazer, enfim, sem o bésico para garantir uma vida

de qualidade.
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Esse cotidiano faz parte da escola. A sala de aula pesquisada reflete um espago de
tensOes raciais evidentes, onde os alunos estdo diariamente construindo entre si visdes sobre
as questdes étnico-raciais. No entanto, o que poderia ser dado era o trato pedagogico a esses
conhecimentos que fazem parte e dizem de uma sociedade, pois, mesmo invisibilizados, esses
saberes permeiam todos 0s espagos.

Percebe-se que no ambiente estudado existe um antagonismo entre uma imagem
pejorativa do negro (“bruxa negra” e “preto fudido”) e uma exaltacdo da negritude (“pretinho
no poder”). Embora a primeira postura prevaleca, a segunda revela a busca desses atores
negros por se identificarem e serem vistos como algo bom, digno.

A construcdo da identidade negra positiva em meio a esse cotidiano da sala de
aula se torna um processo complexo e até mesmo solitario, no qual os alunos negros buscam
representacdes que resistam a imagem estereotipada e preconceituosa que lhes ¢ atribuida.
Representagdes estas que ndo sdo exploradas pela professora, por isso da solidio do
individuo. No entanto, também existem varios movimentos negros que procuram colocar em
destaque sua cultura, sua estética e historia, de maneira a resistir a essa discriminag¢ao racial.

Gravissimo ¢ pensar que a construcao dessa identidade negra pode nao acontecer,
de modo que o aluno (a) negro (a) vislumbra dois caminhos: ou se anula para ser aquilo que
ndo ¢, aceitando o papel de inferior, ou terd a possibilidade de, em dado momento, reconstruir
essa identidade a fim de se libertar de todos os preconceitos com relacdo a si mesmo para
entdo ser capaz de se posicionar politicamente enquanto negro (a).

Sendo assim, ¢ de extrema urgéncia o desenvolvimento de atividades pedagdgicas
intencionais que tratem das relagdes raciais no sentido de desconstruir os estereotipos e a
discriminacao racial. Para isso, além de uma formagdo docente na perspectiva das relacdes
raciais, faz-se necessario a producdo/utilizagdo de material didatico que aborde a tematica

numa perspectiva descolonizante e antirracista.
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