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REFLEXOES SOBRE OS PRINCIPIOS EDUCATIVOS DOS
MOVIMENTOS SOCIAIS E A EDUCACAO DO CAMPO
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RESUMO A Educacdo do Campo nasce a partir dos Movimentos Sociais do Campo. Partindo disso,
esse trabalho busca trazer reflexdes acerca dos Principios Educativos dos Movimentos Sociais do
Campo, afim de expor a importancia desses principios nos processos de institucionalizagdo da
Educacdo do Campo enquanto politica publica. Nota-se assim, que materializar esses principios € um
processo fundamental para que a Educacdo do Campo como politica contribua para a transformacéo e
justica social no campo brasileiro.
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REFLECTIONS ON THE EDUCATIONAL PRINCIPLES OF SOCIAL
MOVEMENTS AND THE FIELD EDUCATION

ABSTRACT The Field Education originates from the social movements of the field. Assuming that,
this paper seeks to bring reflections about the Educations Principles of Social Movements, in order to
expose the importance of these principles in the process of institutionalization of the Field Education
as public policy. It has noted that the materialization of these principles is a fundamental process for
Field Education as policy which contributes to the transformation and social justice in the Brazilian
field.
Keywords: Social movements. Field education. Educational principle.
1. INTRODUCAO

A Educacdo do Campo nasce a partir dos Movimentos Sociais do Campo, tendo um
forte protagonismo do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST), porém, com intensas
acOes de outros atores como, Movimento de Mulheres Camponesas, Movimento dos
Atingidos por Barragem, Movimento dos Pequenos Agricultores, Movimento Camponés
Popular, entre outros. Sendo assim, seus principios fundamentais estdo estreitamente
vinculados com a cultura, os valores, as formas de organizacdo coletiva, as reivindicacoes e
aos demais processos de luta e resisténcia desses Movimentos Sociais. Partindo desse lugar,
busca-se aqui construir uma reflexdo acerca dessas articulagcdes, focando principalmente nos
principios educativos dos Movimentos Sociais, e como esses podem contribuir para a

consolidacdo da Educacdo do Campo enquanto politica publica.
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1.1 Educacdo do Campo e Movimentos Sociais do Campo

A Educacdo do Campo se consolida como um processo socio-politico cultural,
que surge a partir das pressdes dos Movimentos Sociais formados pelas trabalhadoras e
trabalhadores do campo, que vem lutando por direitos sociais, tendo como parametro um
desenvolvimento societario voltado para a emancipacéo, incluindo a luta por uma educacéo
transformadora das realidades do territorio camponés brasileiro (CALDART, 2012).

Assim, os protagonistas do Movimento de Educacdo do Campo® sdo o0s
trabalhadores, que atuam em prol de politicas voltadas para o fortalecimento da classe
camponesa. Esses Movimentos sdo formados por assentados, acampados, assalariados rurais,
ribeirinhos, comunidades tradicionais, das florestas e &guas, atingidos por barragem,
quilombolas, indigenas e demais sujeitos e coletivos, que marcam a constru¢cdo de um
percurso de luta e resisténcia que se opde ao processo de expropriacdo, exploracéo e expulsdo
compulsoria do campesinato, lutando pelo direito a terra e as demais condi¢cdes materiais e
imateriais de existéncia (HAGE, 2014). As contradicbes dos modelos hegemdonicos
socioecondémicos que ameagam 0s modos de vida no campo brasileiro sdo fatos geradores
dessa movimentacéo, onde os atores coletivos lancam mao de acGes reivindicando direitos a
partir de suas necessidades sociais, para que reconhecam a existéncia do campesinato, seus
modos de vida, cultura, lutas e resisténcias e historicidade.

A luta pela Educacdo do Campo se inicia principalmente pelo MST, a partir da
década de 1980, e vai se consolidando pela década de 1990 e no século XX, quando se
potencializa enquanto Movimento de Educagdo do Campo. Inicialmente esse processo ocorre
pela intensificacdo das a¢Bes dos grupos sociais como atores fortes, devido ao fim da ditadura
militar e pelos avangos Legais, como a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional de 1996 (Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996), o que
fortaleceu ainda mais as agdes dos Movimentos Sociais para terem seus direitos reconhecidos.
Um evento essencial para o surgimento desse processo foi o | Encontro de Educadores e
Educadoras da Reforma Agraria, em 1997, outro evento importante foi a I Conferéncia Nacional

Por uma Educacdo Basica do Campo, em 1998, fundamental para a construgéo da Articulacédo

% Utiliza-se aqui a nomenclatura Movimento de Educacdo do Campo, pois entende-se esse processo como
Movimento mais amplo, pelo fato da Educacdo do Campo nédo ter como foco apenas a luta pela educacdo, mas
ser um fendbmeno de dimensdo educacional, politica, social, cultural e econdmica que almeja consolidar um
projeto de campo e de sociedade emancipatdrio.
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Nacional Por uma Educacdo do Campo. Depois desse evento essa Articulagdo Nacional

promoveu diversos eventos: Seminario Nacional Por uma Educacdo do Campo (2002) e a Il
Conferéncia Nacional Por uma Educagdo do Campo (2004), entre outras acdes de dimenséo
nacional, estadual e municipal (OLIVEIRA; CAMPQOS, 2012).

Partindo desses contextos a Educacdo do Campo comeca a ser pensada em um
percurso tridimensional entre o Campo, a Politica Publica e a Educacgdo, que objetiva
materializ&-la enquanto uma politica publica voltada para a classe trabalhadora, contribuindo
assim, como politica, para um desenvolvimento camponés e de sociedade mais justa, porém,
ndo se desvinculando de seu papel que “implica na formacao dos trabalhadores para lutas
anti-capitalistas, necessarias a sua propria sobrevivéncia: como classe, mas também como
humanidade” (CALDART, 2008, p. 72).

E necessario afirmar que esse Movimento é muito mais amplo, ndo se reduz a
politicas publicas, mas essa é uma das suas finalidades, sendo necessario sempre colocar 0s
atores camponeses como protagonistas para construir esses percursos politicos, como sujeito
de acdo e direito. Assim, a institucionalizacdo da Educacdo do Campo é fundamental para sua
consolidacdo com politica publica de direitos de todos os sujeitos do campo, seja na Educacao
Bésica ou no Ensino Superior. Contudo, esse movimento ndo é simples, tendo em vista que as
politicas publicas estdo em espacos com ideologias burocraticas, instituidas e com logicas em
prol da classe dominante.

A partir das discussdes iniciais notamos que a constru¢do da Educacdo do Campo
esta estreitamente relacionada com a luta dos Movimentos Sociais, ela é fruto dessa luta e
resisténcia dos trabalhadores e trabalhadoras em superar ldgicas educacionais de exclusdo e
interiorizagdo, concepcOes urbanocentradas, adestradoras, que negavam a existéncia desses
sujeitos em seus modos de existir. Assim, ha a necessidade desse processo se consolidar
enquanto politica publica articuladas com os Movimentos Sociais do campo. A pergunta
central posta aqui é: Quais sdo os principios educativos dos Movimentos Sociais, e de que
forma se da a relagdo desses principios no processo de consolidagdo da Educagdo do Campo
enquanto politica publica?

2. METODOLOGIA
Trata-se de um estudo descritivo-exploratério, de carater qualitativo, busca
realizar uma reflexdo a partir de uma revisao bibliografica. O método qualitativo € utilizado
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qguando se conceber um olhar para as questdes subjetivas e objetivas do mundo, que nédo

podem ser enumeradas. Se caracteriza como descritivo-exploratorio pelo fato do estudo
descrever questdes sobre o tema estudado, com objetivo de ampliar as possibilidades de
reflexdo e, assim, explorar mais as questdes, deixando-as mais explicitas para a construcdo de
hipoteses e possibilidades inovadoras (SILVEIRA; CORDOVA, 2009).

Nesse sentido, aqui vamos sistematizar de maneira mais concreta como 0s
principios educativos desses movimentos se consolidam em dire¢do a formacéo humana dos
sujeitos do campo, e como isso desemboca na Educacdo do Campo (sendo este um
Movimento Social multifacetado), buscando como na literatura trazem os principios
educativos dos Movimentos Sociais, afim de realizar uma reflexdo sobre a importancia desses

na consolidacdo da Educacdo do Campo enquanto politica publica.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO
3.1 Principios Educativos dos Movimentos Sociais

Aqui vamos destrinchar sobre os principios educativos dos Movimentos Sociais,
ora nas especificidades dos Movimentos do Campo, ora de modo geral. Para isso vamos
utilizar como base trés autores que se debrucam sobre esse objeto: Arroyo (2003; 2009),
Caldart (2004; 2001) e Gohn (2011).

Arroyo (2009) pontua que discorrer sobre os aspectos que envolvem
conhecimento, pedagogias, bem como os principios educativos das a¢cdes de grupos que sao
organizadas ou ndo em Movimento Social é fundamental para reconhecer que esses coletivos
produzem experiéncias. Coletivos esses constituidos por grupos historicamente segregados e
oprimidos em diferentes dimensdes, seja econbmica, politica e cultural, mas que ndo se
caracterizam pela passividade ou conformismo, pelo contrario, se organizam e promovem
acOes de luta e resisténcia se opondo a essas dindmicas opressoras e se reafirmando como
sujeitos sociais, politicos e culturais, como os Movimentos Sociais do Campo.

Hé a existéncia de uma constru¢do hegemdnica que desenvolve padrdes de saber,
cognitivos, sociais, éticos, raciais, culturais e de género que tendem a constituir categorias de
sujeitos, no qual os que nédo estdo dentro desses padrdes sdo considerados irracionais, incultos,
primitivos, inferiores, ignorantes, sem saberes e conhecimentos (ARROYO, 2009). Nessa

perceptiva, historicamente se pensou 0s sujeitos do campo em lugares de inferioridade, como
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os Outros, que dificilmente alcanca o lugar de “civilizado e racional” do padrao hegemonico e

dominante.

Essa concepcdo se instaura como movimento politico e social de dominagéo e
subordinagdo, em que esses sujeitos vivenciam um processo de negacdo de suas existéncias
sdo desumanizados. Assim, a populacdo do campo é concebida como esses Outros, oprimidos
economicamente, politica, social e culturalmente, com concepg¢des dominantes que legitimam
seus lugares de inexistente, de apenas mao de obra que devem se sujeitar a relagfes de
exploracdo e expropriacdo (ARROYO, 2009).

Os estudos pos-coloniais tem[sic] destacado que o poder sobre os Outros se
conformou sobre um saber sobre esses Outros. Pensados como objetos naturais, em
estado de natureza, primitivos, selvagens, o poder-saber poderia submeté-los ou
ignora-los como inexistentes, inferiores, pré-humanos. O pensamento que se
conformou sobre eles e que os conformou como Outros passou a ser usado como um
dos instrumentos de legitimacdo da relacdo politica de dominagao-subordinagao.
Constituiu-se e persiste como justificativa de sua inferiorizacdo (ARROYO, 2009,

s/p)

Nessa l6gica os processos socio-educativos e politicos tenderam a legitimarem
essas ideologias colonizadoras de pensar esses sujeitos, as replicando nos sistemas de
educacdo publica Sendo assim, essa perspectiva concebe uma educagdo que inferioriza 0s
saberes dos Outros, os povos do campo, colocando a educagdo “hegemoénica” como a unica
saida desses passarem da irracionalidade para a racionalidade. “Esses pensamentos sobre 0s
Outros [...] persiste nas formas de pensar as criancas e adolescentes e seus coletivos [...] do
campo. Persiste como 0s pensamentos que os configura” (ARROYO, 2009, s/p). Assim,
Santos (2010) aponta a construcdo de um pensamento abissal® que coloca esses processos de
inferiorizacdo como inatos nos processos civilizatorios politicos, socioeconémicos e
pedagogicos.

Nessa relacdo o Noés (cujo residem os padrdes hegemdnicos de existéncia,

civilizacdo e poder, vinculados com relagcBes de producdo capitalista) se afirmam como o

* «O pensamento moderno ocidental & um pensamento abissal. Consiste num sistema de distingdes visiveis e
invisiveis, sendo que as invisiveis fundamentam as visiveis. As distingGes invisiveis sdo estabelecidas através de
linhas radicais que dividem a realidade social em dois universos distintos: o universo ‘deste lado da linha’ e o
universo ‘do outro lado da linha’. A divisdo € tal que ‘o outro lado da linha’ desaparece enquanto realidade,
torna-se inexistente, e € mesmo produzido como inexistente. Inexisténcia significa ndo existir sob qualquer
forma de ser relevante ou compreensivel. Tudo aquilo que é produzido como inexistente é excluido de forma
radical porque permanece exterior ao universo que a prépria concepg¢do aceite de inclusdo considera como sendo
o Outro” (SANTOS, 2010, p. 23-24).
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padrdo adequado de existir, sobrando para os Outros a ndo existéncia e impossibilidade de

emancipacao e coproducao nos espacos de direito.

Os territérios dos Outros vdo se conformando em loteamentos clandestinos,
ocupagles, amontoados humanos sem esgotos, sem &gua, sem luz, sem direito ao
espaco, sem transporte, sem servigos publicos (ARROYO, 2009, s/p).

Nesse percurso de contradices que tendem a negar os direitos de diversos
sujeitos, entre eles os povos do campo, os conferindo situacfes que precarizam suas formas de
existir, ha diversas mobilizacGes desses sujeitos, que se organizam em coletivos e
Movimentos Sociais que lutam por formas de humanizagéo e emancipacédo (ARROYO, 2003).

Dentro desse contexto, os Movimentos Sociais nas suas diversas agdes vém
rompendo esses pensamentos que os colocam como inferiores, produzindo movimentos
revolucionarios, se colocando como co-presentes nos espacos de producdo de conhecimento e
de pesquisa, contestando as formas de pensa-los como os Outros, instituindo seus modos de

vida como legitimos, conscientes, politicos, culturais e racionais.

Nessa presenca afirmativa nos espacos de producdo do conhecimento e
especificamente de producéo das teorias e pedagogias scio-educativas repolitizam o
papel que tiveram e continuam tendo na sua producdo historica como Outros. Mas
também mostram que esse pensamento, essas teorias e pedagogias trazem as marcas
conformantes que persistem das formas de pensa-los como inferiores no pélo [sic]
negativo para trazé-los para o pélo [sic] positivo. Ao pensar assim os Outros, 0
pensamento se pensou, as teorias e pedagogias sécio-educativas se pensaram e
conformaram a si mesmas com a func¢éo civilizatéria, conscientizadora, libertadora,
educativa. Na medida em que os Outros desconstroem as imagens em que foram
pensados abrem o caminho para reconformar o proprio campo do conhecimento e
das tdrias e pedagogias socioe-ducativas que se configuraram nessa forma de pensa-
los e de pensar-se. Uma contribui¢do de extrema relevancia trazida pelas agdes e
presencas afirmativas dos coletivos: para repensar-se as teorias e pedagogias sdcio-
educativas dos Outros terdo que repensar as formas como tem sido pensados 0S
Outros, os diversos e os diferentes em classe, raca, etnia, género, campo, periferia
(ARROYO, 2009, s/p).

Ocorre um tensionamento contra-hegemonico dos pensamentos abissais que
legitimam a inexisténcia dos povos do campo como sujeitos de conhecimento, ha um
movimento de reconhecimento dos valores, culturais, saberes como mulheres e homens que
possuem um modo de pensar legitimo. Arroyo (2009) aponta que ha o desenvolvimento de
apropriacdo dos padrbes de poder e saber, fazendo com que suas acdes repolitizem esses
padrdes de conhecimento.

Dessa maneira, supera-se 0s processos de que conceberam suas existéncias como
negativa, ¢ “ao despojo de seu lugar na historia da produgdo cultural e intelectual”

(ARROYO, 2009, s/p). Assim, eles defendem condigdes e direitos para existirem, com
6
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projetos de campo, de sociedade e universidade, com base na reforma agraria, com seus

saberes, modos de pensar, percursos historicos de luta e resisténcia, seus modos de produzir,
suas politicas, desenvolvendo contribuicdo para a producdo cultural, intelectual e
principalmente a fim de realizar movimento de transformacdo e emancipagdo da classe
trabalhadora do campo brasileiro.

Dentro desses processos dos Movimentos Sociais do Campo ha de se
compreender seus principios educativos, partindo da compreensdo de como esses Movimentos
sdo contestadores da consciéncia social, e assim “reeducam o pensamento educacional”
(ARROYO, 2003, p. 30). Além disso, & preciso compreender dentro dessas dimensdes
formativas “que a formag¢do humana ¢ inseparavel da producdo mais basica da existéncia, do
trabalho, das lutas por condi¢cGes materiais de moradia, saude, terra, transporte, por tempos e
espacos de cuidado, de alimentag@o, de seguranca” (Ibidem, p. 31).

Nesse sentido, € necessario olhar as dimensfes educativas e formadoras,
entendendo como se fazem necessarias suas contribuicdes para 0s processos educativos e
teorias pedagdgicas, compreendendo como esses Movimentos Sociais podem contribuir para
que a préxis educativa dos sujeitos sociais. Em principio o aprendizado dos direitos € um dos
aspectos mais essenciais, contribuindo para que 0s sujeitos tomem consciéncia sobre seus
direitos a escola, a terra, ao conhecimento, potencializando suas lutas por condi¢des dignas de

existéncia e humanizagdo de seus modos de vida.

Esses atores coletivos lancam méo de acdes pedagodgicas pautadas nas condicdes
concretas e histdricas das vidas do campo, dentro das contradi¢cBes socioeconémicas e
culturais que tendem a dificultar a copresenca e coproducdo dos camponeses nos espagos de
producéo de saber e poder (ARROYO, 2003).

Os movimentos sociais em suas ac¢les coletivas apontam para outras pedagogias
politicamente mais radicalizadas. De um lado, apontam para a desconstrugdo do
pensamento abissal, sacrificial ao afirmar-se sujeitos politicos, de cultura, de
saberes, de racionalidades (ARROYO, 2009, s/p).

Portanto, os principios educativos se consolidam a partir dessa reafirmagdo como
sujeitos que existem e sdo multidimensionais. Os Movimentos Sociais pautam suas agdes a
partir da totalidade dos sujeitos, por exemplo, o educando nessa perspectiva € visto nao
apensas na sua dimensdo de aluno, em processo de escolarizacdo, mas como sujeito cultural,
educativo, territorial, afetivo e social, que esta tencionando pelas relagdes de producdo
capitalista que precarizam a vida no campo.
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Dessa forma, os Movimentos questionam os padrées soOcio-econdmicas, e

principalmente culturais, tendo em vista que esses colocam a cultura como uma dimenséo
essencial de formacdo. Para se compreender 0s processos dao uma perspectiva macro e
microssocial, eles entdo ressignificam os processos de forma a se empoderar e conscientizar

como atores sociais de direito. Arroyo (2003, p. 42) aponta que esses

[...] atores sociais reinterpretam normas, valores, ldgicas, saberes, padr@es culturais.
Criam novos significados. TensGes que estdo no cerne das sociedades
contemporaneas onde a constru¢do de identidades grupos se defronta com a
impositiva identidade social global.

Os Movimentos Sociais do campo constituem suas prdoprias maneiras de conceber
a realidade, bem como os fatos que envolvem a Questdo Agraria, educacdo, modo de olhar
para a escola. Tracando estratégias de enfrentamento pedagogias que os colocam no lugar e
inexistente e legitimacdo sobre suas formas de existir, como agentes protagonistas
(ARROYO, 2003). Se contrapondo assim aos pensamentos conformadores, “trazem para o
pensamento socio-educativo e politico desestabilizagdes que o obrigam” o instituido a refletir

sobre as visdes de inferiorizacdo dos sujeitos oprimidos (ARROYO, 2009, s/p).

A novidade das virtualidades pedagogicas das acoes coletivas que vém do lado de la
¢ que se contrapdem radicalmente as dicotomias, as linhas abissais que 0s jogaram
no lado de 14 como sem-lei, sem-conhecimento, sem validade, sem existéncia, sem-
humanidade e por isso sem-territério, sem-terra, sem-espago, sem-vida, sem cultura.
Falta a teoria pedagdgica critica, progressista reconhecer essas pedagogias, explicitar
seus significados politico-pedagdgicos (ARROYO, 2009, s/p).

Dentro dessas dimensdes Caldart (2001) reflete sobre os principios educativos dos
Movimentos Sociais do Campo, tendo como base o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra
(MST), tendo em vista que os percursos desse Movimento tém se destacado e se consolidado
no cenario brasileiro em um breve periodo de tempo (desde 1984), marcando um caminho de
diversas conquistas, dando lugar a existéncia de vida nesses lugares. Para a autora, 0 MST se
caracteriza principalmente pelas suas estratégias de ocupacdo, pelas suas lutas combinadas
com as lutas pela terra, como, por exemplo, pela educacdo do campo, saude, culturas, direitos
humanos, pela forma de sua organizacédo, e pela sua “capacidade que vem construindo de
universalizar, ou de tornar a sociedade como um todo, uma bandeira de luta que nasce de um
grupo social especifico e de seus interesses sociais imediatos” (lbidem, p. 209, grifos da
autora). Nesse sentido a autora destrincha sobre uma Pedagogia do Movimento Sem Terra.

Assim, ao pensar sobre as praticas educativas e suas contradicdes sociais que

geram processos dualistas, ou seja, de exclusdo de maiorias no Estado brasileiro, é
8
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fundamental direcionar um olhar para esses Movimentos Sociais do Campo, pois esses se

caracterizam como sujeitos de resisténcia.

E, além disso, “estes sujeitos e suas lutas nos ensinam algo mais sobre processos
de transformac@o social, e sobre praticas de educagdo a eles vinculadas” (Ibidem, p. 209).
Desta maneira, a autora expde a necessidade de olhar os movimentos como sujeitos
pedagogicos, sendo a pedagogia “aqui entendida como teoria ¢ pratica da forma¢do humana”
(CALDART, 2004, p. 315), objetivando refletir sobre suas contribui¢Ges para uma educagédo
menos reprodutivista de desigualdades sociais. Tendo em vista que 0 MST tem um papel de
formacdo de sujeitos, pois, além de possibilitar a democratizacdo de terras, contribui para a
constituicdo dos seres humanos em processos de luta, sabendo-se que lutar também € educar-
se, ja que essa luta busca transformar as realidades sociais.

Caldart (2004; 2001) aponta que a luta se caracteriza como a principal
caracteristica de formacdo humana dos sujeitos Sem Terra, fazendo com que essas vidas
entrem em movimento e tencionem o que esta posto, ou seja, 0s modos de vida capitalista e
seus aspectos ideoldgicos e culturais enraizados com hegemonicos. Esse aspecto se assemelha
ao que é posto por Arroyo (2009), pois esses Movimentos de luta “cotidiana estd a marca da
atitude de pressionar as circunstancias para que elas sejam diferentes do que sdo”
(CALDART, 2004, p.331, grifos da autora), assim, se pressiona o instituido, desestabilizam o
contraditorio em prol de processos que geram mais justica social/coletivo.

Além disso, 0s processos pedagdgicos que constituem esses sujeitos, conseguem
gerar processos transformadores para que esses compreendam os sentidos das lutas, esses
sujeitos conseguem assim se abrirem para as transformacgdes de si mesmo, os empoderando
com a possibilidade de transpor o que esta formatado, para que assim seja possivel construir
uma sociedade em novas perspectivas.

Acima de tudo, esses sujeitos compartilnam de valores coletivos e sociais, que
confrontam os valores colocados como ideais dentro dos processos de producédo capitalista
(individualismo, competitividade), gerando assim movimentos emancipatorios e
humanizadores, que concebem a existéncia de homens, mulheres e criancas em uma
perspectiva de consciéncia de classe trabalhadora. Caldart (2004) pontua a forma de
organizacao coletiva com um dos principios educativos do MST, tendo em vista que fazer
parte desse Movimento ja se consolida como de constituicdo contra-hegeménica. A autora
aponta que essa organizacao coletiva se consolida como principio pelo fato de
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[...] ser o enraizamento uma condi¢do para que aconte¢a a formagdo humana, entéo
ele proprio deve ser considerado o processo educativo fundamental [, tendo em vista
que a maioria dos sujeitos que estdo ali] foram sendo progressivamente
desenraizadas, principalmente por terem sido expulsas da terra, mas também por um
conjunto todo de processo de exclusdo social (Ibidem, p. 343, grifos da autora).

Esse principio é fundamental tendo em vista que esses sujeitos comecam a ter
uma nova raiz, fazendo daquele espaco uma possiblidade de formacgdo, crescimento e
florescimento, firmado em uma base concreta que acolhe suas angustias, lutas e resisténcias,
esse movimento instaura a construcdo de uma identidade coletiva, e a0 mesmo tempo o
individual possui seu lugar (CALDART, 2004; 2001).

Caldart (2004), em plena afinidade com as ideias de Arroyo (2003; 2009), aponta
como matrizes pedagogicas a pedagogia da cultura e a pedagogia da historia que carregam a
formacdo desses Movimentos. A pedagogia da cultura se consolida sob o aspecto que o
Movimentos Sociais educa-se “cultivando o modo de vida produzido pelo Movimento”
(Ibidem, p. 360, grifos da autora). Esse modo de ser se consolida pelo Movimento de luta,
pelas relaces com a terra, com a propria organizacdo coletiva, ou seja, uma diversidade de
acOes, valores, experiéncias, signos e saberes que consolidam e embasam o aspecto cultural
que caracteriza esses sujeitos, consolidando um modo de existir “que vincula cultura com
produgdo material da existéncia” (Ibidem, p. 361).

Ainda sobre a questdo cultural, Caldart (2004) utiliza como referéncia Williams
(1936), o autor distingue o marcador da coletividade que caracteriza a cultura do trabalhador,
a qual constitui os Movimentos Sociais, se opondo a cultura burguesa individualista,
dicotomias que desembocam também na oposicao sobre projetos societarios.

Ja sobre o principio que se consolida como pedagogia da histéria discorre sobre a
perspectiva que no Movimento educa-se “cultivando sua memoria e compreendendo a
historia” (Ibidem, p. 370). Essa perspectiva esta estritamente relacionada com os aspectos
culturais, mas que deve ser frisada por ser concebida como um aspecto fundamental. Isso se
contrapbe a uma oposi¢do a pedagogia capitalista que se prop8e a instituir um processo
educativo voltado diretamente para o presente, tendo em vista que os resgates histéricos
podem levar ao resgate de ligdes revolucionérias, fazendo com que seja questionado o
presente posto.

Assim, 0 Movimento coloca que o “saber-se enraizado em um passado significa

ter mais for¢a; na verdade ¢ condigdo para pretender algum tipo de transformagao” (Ibidem, p.

372).
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Para finalizar, Gohn (2011) faz um resgate de modo mais generalizado sobre 0s

principios educativos dos Movimentos Sociais, colocando que processo de “aprendizagem no
interior de um movimento social, durante e depois de uma luta, sdo multiplas, tanto para o
grupo como para individuos isolados” (lbidem, p. 352). De maneira mais sistematica pontua
essas questdes em doze (12) tipos de aprendizagem, que estdo em articulacdo dos aspectos ja
discutidos até aqui. Essas aprendizagens sao:

- Aprendizagem prética: nas perspectivas da forma da organizacéo, das estratégias de
articulacdo e participagéo.

- Aprendizagem tedrica: compreendo a partir dos conceitos que mobilizam esses
Movimentos, como a coletividade, cultura, historia, identidade, empoderamento, bem como
observar como materializa-las nas a¢fes concretas.

- Aprendizagem técnica instrumental: apreender os modos de funcionamento de
questBes mais burocraticas, sobre aspectos legais.

- Aprendizagem politica: tomada de consciéncia como sujeitos de direitos, sobre as
relacBes de poder instituidas pelo Estado, e os desafios em materializar reinvindicagdes
pautadas na justica social, hd& um movimento de politizag&o.

- Aprendizagem cultural: compreender os modos de vida que identifica 0 Movimento,
0s tencionamentos culturais, e 0s aspectos instituidos no modo de fazer politica burgués.
Além de aspectos relacionados a reconhecimento da diversidade cultural.

- Aprendizagem linguistica: consolidacdo de uma linguagem que torne possivel
articulacbes coesas para compreender 0s aspectos que 0s rodeiam, criam estratégias
(gramatica, simbolos) préprias para isso.

- Aprendizagem sobre a economia: nogdes relacionadas ao custo e estratégias de
economia nos processos de producao.

- Aprendizagem simbolica: compreender aspectos sobre suas representagcdes e como se
autorrepresentam, refletindo sobre os significados dessas questdes. Objetivando ressignificar
contetdos que os marginalizam.

- Aprendizagem social: questdes relacionadas ao comportamento de grupos, formas de
se colocar no discurso e ouvir.

- Aprendizagem cognitiva: aprender conteldos, questdes e informacfes a partir da

integracdo com outros sujeitos em eventos.

11
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- Aprendizagem reflexiva: exercitar o pensar, reflexdo sobre as acdes praticadas,

desembocando em seus potenciais com fonte de saberes.

-Aprendizagem ética: a partir da vivéncia com outros sujeitos que integram o
movimento, com base em valores de coletividade, solidariedade, democracia, que consolidam
uma rede ética e politica solida (GOHN, 2011).

Logo, os Movimentos Sociais, dentre eles o do campo, se conformam como fontes
produtivas de saberes que contribuem para a reflexdo de novas nocbes sobre 0s processos
educativos brasileiros. Como campo de diversas ac¢oes, tendem a dar vida a processos mais

criativos e geradores de transformacdes efetivamente politicas e sociais (GOHN, 2011).

3.2 Entrelacamento entre Principios Educativos e Educacdo do Campo enquanto
politica publica

Os Movimentos Sociais do Campo possuem diversos principios educativos,
como sdo postos pelos autores, suas indagacfes partem de diversos pressupostos, que por
vezes se aproximam e acabam por gerar reflexdes comuns, apontando os Movimentos como
fonte de concepgdes contra-hegemonicas de formacdo de sujeitos e fonte inesgotavel de
saberes. Posto isso, temos um desafio maior, que € materializar esses principios nos
cotidianos da Educacdo do Campo nos processos de institucionalizagdo (na Educacgdo Basica
e no Ensino Superior) como politica publica.

A Educacdo do Campo prevé um processo de institucionalizacdo estreitamente
vinculado com os Movimentos Sociais, em plena articulagdo com os trabalhadores e
trabalhadoras do campo, tendo em vista que a Educacdo do Campo em ambientes
institucionais deve estar vinculada com um processo de sociedade cultivado por esses sujeitos,
objetivando uma formacdo critica e emancipatdria, tendo em vistas 0s processos de
inferiorizacdo e exclusdo (MOLINA, 2015). Assim, a educacao do campo se consolida na luta
pelo acesso a terra, ao trabalho desalienado, a democratizacdo e valorizagdo cultural, a
relacOes de producao pautadas na agricultura familiar camponesa (CALDART, 2009).

O vinculo de origem da Educagdo do campo é com os trabalhadores ‘pobres do
campo’, trabalhadores sem-terra, sem trabalho, mas primeiro com aqueles ja
dispostos a reagir, a lutar, a se organizar contra ‘o estado da coisa’, para aos poucos
buscar ampliar o olhar para o conjunto dos trabalhadores do campo (CALDART,
2009, p. 41).

12



-

REVISTIA ELETRONICA
ITINERARIUS rinUAcAO/POS: GRADUAGAD EM EDUCACAD

REFLECTIONIS UFG /REJ

ISSN.1807-9842

Volume 14, nimero 1, ano, 2018.
Porém, Molina (2010) vem apontando preocupacdes sobre seu sentido originario

no processo de institucionalizacdo governamental, tendo em vista seu papel em ser “agao
educativa no sentido da contra-hegemonia, capaz de contribuir para a promocao de profundas
transformagdes na sociedade brasileira” (lbidem, p. 137). Ademais, é posto que hd uma

mudanca que vem ocorrendo

[...] no conceito Educagdo do Campo, a partir de sua incorporacdo a agenda
governamental, especialmente no ambito das Secretarias Estaduais e Municipais de
Educacdo, e as mudangas no protagonismo dos Movimentos Sociais no cendrio de
construgdo e execucao dessas Politicas Publicas (MOLINA, 2010, p. 137).

A partir da propria conjunturaneoliberal, com a potencializacéo do capitalismo
em se organizar a partir de novos moldes, o processo da Educacdo do Campo se torna
ameacado no ambito das politicas publicas efetivamente para classe trabalhadora do campo.
H& uma incorporacdo da Educacdo do Campo na agenda estatal, porém, muitas vezes, se da
pelo esvaziamento do verdadeiro carater desse projeto educativo e social, buscando molda-la
a uma politica enquadrada nos modelos do Estado burgués. Pois, para se “falar de Politicas
Publicas significa termos presente as questdes das estruturas de poder e de dominacdo, dos
conflitos, das disputas entre direitos, necessidades, caréncias e privilégios” (Ibidem, p. 144),
que tenha como protagonistas 0s Movimentos Sociais, se essas politicas forem protagonizadas
pela classe dominante ndo carregardo esses critérios, tendo uma desvinculacdo das propostas
da Educacdo do Campo.

Além disso, Molina (2015), partindo de uma reflexdo sobre as Licenciaturas em
Educacdo do Campo, frisa o receio das propostas da Educacdo do Campo serem sufocadas
pelos processos instituidos, se tornando mais um movimento que contribui para a
mercantilizacdo da producdo de conhecimento, presente principalmente na Educagdo
Superior. Tendo em vista que, histérica e atualmente, os processos politicos tém contribuido
para instituir uma pedagogia capitalista, que tende atender aos interesses de acumulacdo de
capital — estreitamente vinculada com o agronegdcio.

Nesse sentido Caldart (2009) aponta que os Movimentos Sociais ndo podem
recuar nos processos, pressionando o Estado a conceber politicas puablicas realmente
articuladas com seus interesses fundamentais. Tendo em vista, que mesmo a ndo conciliacéo
com esses Estado burgués, ha a necessidade de o fazer garantir uma a Educacdo do Campo

com um direito de todos, e sem perder o “horizonte maior de transformagao estrutural, de

13
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superacdo do modo de producdo capitalista e da barbarie social que lhe é inerente, sem se

deixar imobilizar no momento presente” (MOLINA, 2010, p. 144)

Tendo em vista a fragilidade e da estrutura governamental e estatal em construir
politicas especificas para 0 campo, pois essas “sempre estiveram de maganetas trancadas (para
constituir tais politicas), ao se abrirem, continuam, em grande medida, com as dobradicas
emperradas” (MUNARIN, 2006, p. 16), na medida em que as concepcbes de educacao para o
campo historicamente residem na educacgdo rural, como uma extensdao menos prioritaria da
educacdo urbana. A autora aponta que existem diversas barreiras para tais agfes, como
empecilhos burocraticos, leis autoritarias, funcionarios com concepcfes ultrapassadas e
reducionistas, auséncia de sujeitos com formacao adequada. Temos que observar as aberturam
estatais, como a construcdo da Coordenacdo-Geral de Educagdo do Campo na estrutura do
Ministério da Educacdo, que estd sendo desmontada atualmente com o processo do golpe
politico em curso, foi apenas um “ponto de partida”, tendo em vista que ainda existe uma
longa trilha a ser explorada até chegarmos nos moldes ideais para as politicas educacionais do
campo.

Dentro dessas concepgdes, existe justamente a impossibilidade de instituirmos
as politicas publicas de Educacdo do Campo nos diversos servicos educacionais sem instituir
olhar e materializar os principios educativos dos Movimentos Sociais do Campo nos
curriculos desses espacos, partindo do principio que a Educacdo do Campo s6 se materializa
com seu principio originério se estiver em articulagdo com os Movimentos (ARROYO, 2015).
Nesse sentido o Arroyo (2015, p. 48) afirma que a Educa¢do do Campo “ndo se efetivara
enquanto ndo se avancar na constru¢cdo de Curriculos que traduzam as concepgdes, 0S
conhecimentos, as culturas e valores de que sdo produtores e sujeitos os movimentos sociais”.
Partindo desse pressuposto infere-se que formatacdo dessa educacdo contra-hegeménica so se
efetivara enquanto proposta quando se materializar dentro do instituido, ou seja, quando o
instituinte virar instituido.

O curriculo ndo se configura apenas enquanto instrumento que direciona as
praticas dos docentes e discentes, mas ele concebe questdes de valores, direito, cultura,
conhecimento e politica, ou seja, concepcdes de sujeitos e mundo que perpassam ambiente de
educacdo. Assim, esse se coloca como instrumentos fundamentais nas concepcdes de cultura e
conhecimento, que direciona transformagdes em ambito institucional, tendo que incorporar as

contribuicdes do Movimento Sociais, sendo necessario “abri-los a que conhecimentos,
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culturas, valores que vem sendo produzidos pelos movimentos sociais do campo” (ARROYO,

2015, p. 49). E assim, transpor as grades que ainda tornam esses curriculos fixos, sem
perspectivas de mudangas a partir dos Movimentos Sociais. Nesse sentido, 0s principios
educativos podem contribuir modificando as relagdes de poder e saber, reproduzindo no
sistema escolar e universitario, 0 movimento de luta por direito exige curriculos estreitamente
relacionados com esses percursos historicos, culturais e politicos.

Para a Educacdo do Campo de materializar enquanto politica publica sem
perder seus vinculos com os Movimentos Sociais, € necessario que sejam construidas de
forma aberta a movimentos de mudanca, mas que principalmente garantam o direito dos

sujeitos do campo

[...] aos conhecimentos produzidos pela diversidade de movimentos sociais na
diversidade de formas de producdo, trabalho e resisténcias; curriculos que
reconhecam e fortalegam a diversidade de culturas, memdrias, identidades e
universos simbdlicos dos educandos; que garantam, ainda, o saber de si como
sujeitos produtores de conhecimentos, culturas, valores e histdria; que coloquem em
didlogos horizontais esses saberes com o conhecimento produzido pela humanidade
(ARROYO, 2015, p. 47).

Além disso, é necessario ultrapassar concepc¢des politicas educacionais que
colocam a adaptacdo como uma estratégia para pensar a educacdo para o territério camponés,
tendo suas politicas pensadas apenas nas adaptadas para a realidade camponesa (ARROYO,
2007). Deve-se assim, superar visdes generalistas de direitos e cidadania, que ignoram a
heterogeneidade da vida do campo, sem reconhecimento das diferencas, que pedem politicas
publicas construidas a partir das necessidades sociais territoriais. Assim, deve-se pensar nos
sujeitos em suas historicidade e concretudes, tendo 0os Movimentos fundamental importancia
para rever essas contradi¢cGes, bem como estabelecer seus principios educativos como
norteadores de novas politicas publica focalizadas nas dindmicas sociais dos sujeitos do
campo.

4. CONSIDERAGCOES FINAIS

Os principios educativos dos Movimentos Sociais do Campo estdo postos dentro
da literatura, e, acima de tudo, estdo em pleno movimento nos territérios de luta e resisténcia.
Sendo agora o desafio € materializa-los dentro dos processos institucionais, buscando fixar
uma correlacédo de forcas afim de superar um Estado que tende a firmar politicas desalinhadas

com as necessidades sociais das classes trabalhadoras do campo.
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Observa-se que as reflexdes realizadas nesse estudo demonstram que 0s principios

educativos dos Movimentos Sociais sdo potentes e determinantes para a execucdo da
Educacdo do Campo enquanto politica publica, para ndo se perder a radicalidade desse
Movimento educativo, politico, cultural e social.

Nesse sentido, os principios trazem a originalidade e radicalidade da Educacdo do
Campo, tendo em vista que os Movimentos Sociais do Campo sdo 0s protagonistas que dao
vida a esse fenbmeno a partir da realidade concreta desse territorio, sendo essencial serem
colocados como atores fundamentais em todos 0s espagos que se propdem a executar uma
Educacdo do Campo coerente e transformadora, principalmente no terreno das politicas
publicas, pois se encontram dentro de uma dindmica de Estado Capitalista que tende a
assimilar as propostas da classe trabalhadora de forma enviesada em prol do capital. Dessa
forma, trabalhar e potencializar os principios educativos é ser mais vigilante as manipulacdes
e contradicbes do capitalismo para a Educacdo do Campo, é afirma sua visceralidade
enquanto projeto de emancipacio, para a transformacio do status quo. E determinante para
superar perspectivas capitalistas, neoliberais, teorias socioeducativas e pedagogicas
hegemonias que inferiorizam e subalternizam o campo.

Os Movimentos Sociais representam atores coletivos que lutam diretamente pelos
seus direitos territoriais, sociais, epistemologicos, culturais e de producdo, suas experiéncias
se fundam na superagdo do pensamento abissal (SANTOS, 2010), que os colocam como
Outros, invisiveis, inexistentes e inferiores. “O conhecimento e o direito modernos
representam as manifestagdes mais bem conseguidas do pensamento abissal” (SANTOS,
2010, p. 24), dentro disso ha as dicotomias entre os saberes legitimos e ilegitimos, entre o
dominio do direito e do ndo-direitos, de acordo com os critérios abissais da ciéncia e direito
hegemaénico (que classificam e distinguem os sujeitos), que subordinaram e ainda subordinam
sujeitos do campo. Contudo, 0os Movimentos Sociais passam a desestabilizar esses critérios
abissais, exigindo justica social na produgdo do direito e de conhecimento, produzindo
experiéncias, epistemologias, pedagogias e praxis educativas transgressoras, e que necessitam
serem aprofundadas para a consolidacdo da Educacdo do Campo.

Portanto, deve-se resgatar 0s principios educativos desses Movimentos,
materializar seus aspectos enquanto organizacdo coletiva, historicidade, valorizacdo da
cultura, formag&o critica e emancipatoria, s6 assim a Educacdo do Campo se tornard uma

politica publica que atingira sua finalidade, desalienada e desvinculada qualquer formar de
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aprisionamento, pelo contrario, empoderando 0s sujeitos com agentes capazes de transpor o

que esta posto como hegemonico.
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