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desafios a pratica docente e a formacéao de professores
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Resumo: A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) fixa conteidos minimos para a educagéo
bésica brasileira e tem como objetivo ser a referéncia tanto para a construgéo de curriculos como
para a pratica docente. Neste sentido, o presente texto tem por objetivo discutir a BNCC no Brasil,
bem como analisar como os conteldos de Geografia relacionados as tematicas fisico-naturais
aparecem neste documento. Para isso realizou-se uma analise documental focada nos objetivos
deste marco legal e especialmente nas habilidades e competéncias esperadas para 0s anos finais
do ensino fundamental, na disciplina de Geografia segundo tais tematicas. Foi possivel concluir
que os contetdos relativos as tematicas fisico-naturais no recorte analisado, ndo sdo claramente
mencionados, nem podem ser facilmente deduziveis a partir da BNCC, o que cria um desafio para
professores e instituictes formadoras.
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LA GEOGRAFIA ESCOLAR Y LAS TEMATICAS FISICO-NATURALES EN
BNCC
desafios a la practica docente y la formacion de profesores

Resumen: La Base Nacional Comun Curricular (BNCC) fija contenidos minimos para la
educacion basica brasilefia y tiene como objetivo ser la referencia tanto para la construccion de
curriculos como para la practica docente. En este sentido, el presente texto tiene por objetivo
discutir la BNCC en Brasil, asi como analizar cdmo los contenidos de Geografia relacionados a
las tematicas fisico-naturales aparecen en este documento. Para eso se realizd un analisis
documental enfocado en los objetivos de este marco legal y especialmente en las habilidades y
competencias esperadas para los afios finales de la ensefianza fundamental, en la disciplina de
Geografia segun tales tematicas. Es posible concluir que los contenidos relativos a las tematicas
fisico-naturales en el recorte analizado, no son claramente mencionados, ni pueden ser facilmente
deducibles a partir de la BNCC, lo que crea un desafio para profesores e instituciones formadoras.

Palabras clave: BNCC. Geografia. Tematicas fisico-naturales.

INTRODUCAO

O Ministério da Educacdo (MEC) apresentou a populacdo, em 2015, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), o documento em sua primeira versao foi submetido

ao debate em diferentes eventos, instituicdes e a um periodo de consulta publica entre os
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meses de setembro de 2015 e mar¢o de 2016. Por meio de uma plataforma eletronica as
sugestBes foram registradas no intuito de subsidiar uma segunda versdo. Esta sera
encaminhada a especialistas para ser discutida e depois submetida ao Conselho Nacional
de Educacdo.

E possivel compreender a BNCC como um documento que surge para atender a
uma demanda, a saber, a fixacdo de conteudos minimos para a educacgéo bésica, o que ja
estava previsto na Constituicdo Federal do Brasil no que se refere ao Ensino Fundamental,
e mais tarde para o ensino medio, segundo o Plano Nacional de Educacdo. Outros
documentos reforcam essa demanda, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo, as
Diretrizes Curriculares Nacionais e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s). Dessa
maneira a BNCC estabelece uma conexdo filial ou complementar com os documentos
antecedentes.

Esses precedentes que sinalizam certa coeréncia programatica ao longo do tempo
e a partir de marcos legais, ndo afastam a ideia de que o curriculo € um instrumento com
finalidades associadas a interesses, relacGes de poder, agentes hegemonicos, matrizes
ideolodgicas e € também um campo de lutas (APPLE, 2016).

A BNCC é parte da Politica Nacional de Educacdo Basica conduzida pelo MEC
tendo como objetivo ser a referéncia para a construcdo e implementacdo de curriculos
para a educacdo basica bem como para o0s Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas
(BRASIL, 2017). Essa politica se desdobra em outras quatro: a de formacdo de
professores, a de materiais e tecnologias educacionais, a de infraestrutura escolar e a de
avaliacdo na educacao basica que se articulam por meio das demandas oriundas da BNCC
objetivando que haja segundo o 6rgdo competente, uma melhoria da qualidade da
Educacao Basica brasileira.

Podemos inferir, assim, que essa qualidade pretendida, tem relacdo direta ndo so6
com o cumprimento dessa referéncia curricular, mas também, com a disponibilidade de
uma infraestrutura adequada e da avaliagdo da mesma. Alias, uma das funcdes da
definicdo de uma base comum curricular ou de uma proposta curricular é poder, a partir
dela, avaliar o desempenho dos estudantes, e assim atribuir juizo sobre a qualidade da
educacdo. Configurando-se como um instrumento de controle uma vez que as propostas

curriculares séo historicamente protagonizadas pelo Estado e de forma verticalizada.
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Todavia, embora o cumprimento do curriculo aponte um mecanismo de controle,
a instituicdo do mesmo é algo dotado de importancia pedagdgica. Fazé-lo cumprir, ao
menos No que se considera basico para uma sociedade, é parte relevante de uma politica
de educacédo. Sendo assim, o curriculo em si ndo € um problema, mas o seu processo de
construgéo, intengdes e efetivagdo podem ser.

Sacristan (2000 p. 19) pontua que, o conjunto ou a sele¢do cultural “estruturada
sob chaves psicopedagogicas™ na qual se configura o curriculo, é oferecido a fim de servir
como projeto a instituicdo escolar e a medida que é construido preenche a escola de forma
e conteldo. Dessa maneira, toda a pratica pedagodgica orbita em torno do curriculo,
tornando-o no minimo relevante.

Sobre o contexto em que surge a intencao de dar certa centralidade ao curriculo é
importante destacar que em meados dos anos 1990 Macedo (2011) comenta que havia um
ambiente no Brasil que favorecia a ideia de centralizacdo ou de uma base comum
curricular. Essa circunstancia se explicava por causas externas inerentes a relacao
diplomética com o Mercosul, e por influéncia de grupos econémicos instituicdes
financeiras internacionais que tinham e tem a pretensdo, de influenciar de algum modo a
definicdo do curriculo alinhando-o as demandas do mercado e da globalizacdo
(LIBANEO, 2012).

Na década de 1990 também surgem no pais os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN’s) reforgando ao menos em parte essas ideias de centralizagdo, contudo, os PCN’s
se restringiram a sugestfes curriculares, diferente da BNCC, que devera servir como
referéncia serd o curriculo minimo prescrito. No inicio dos anos 2000, mesmo com a troca
do governo no Brasil “as novas articulacdes politicas seguiram favoraveis a centralizagao
curricular como forma de garantir a qualidade [social] da educacao” (MACEDO, 2011,
p.1534). Seguindo essa logica, as Diretrizes Curriculares Nacionais e mais tarde o Plano
Nacional de Educagdo reafirmaram a importancia e a necessidade de se criar uma Base
Nacional Comum Curricular.

Embora possam existir resisténcias ao estabelecimento de um curriculo
centralizado, a BNCC é uma realidade, até o presente momento para o ensino fundamental
e mais tarde para o ensino medio. Surge com o papel de nortear a agdo curricular e
pedagdgica tornando-se ponto de partida na construcdo de matrizes curriculares nos

estados, nos municipios e no Distrito Federal. Com a iminéncia de sua implementacéo, é
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interessante discuti-la dando énfase ao que se refere a Geografia, e em especial a parte
deste que se relaciona as temaéticas fisico-ambientais atendem ao papel de orientadores da
pratica pedagogica no que concerne a esse recorte tematico? A BNCC dara condicbes
para que as instituicdes formadoras elaborem seus curriculos contemplando a contento a
area fisica da Geografia?

O presente texto discorrerd sobre essas questdes por meio de uma anélise
documental da BNCC (terceira versdo), em especial do que se propde para o ensino
fundamental anos finais, no componente curricular Geografia sobre as tematicas fisico-
naturais. Com enfoque nas competéncias, objetos de conhecimentos e nas habilidades que
tratam dessas tematicas.

AS COMPETENCIAS E AS HABILIDADES NA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR

A Geografia no recorte analisado aparece no conjunto das Ciéncias Humanas e
assim como as outras areas de conhecimento apresentadas (Linguagens; Ciéncias da
Natureza; Matematica; Ensino Religioso) possui um quadro de competéncias especificas.
Para além dessas, ha as competéncias especificas do componente, quando a area possuli
mais de um. Além das competéncias, 0 que se refere a Geografia esta organizado em
unidade tematicas as quais estdo relacionados objetos de conhecimento e, por fim, as
habilidades previstas para cada ano.

A BNCC elegeu o termo competéncia como fundamento pedagogico e reforca que

o desenvolvimento das mesmas se dara:

Por meio de indicacbes claras do que os alunos devem saber
(considerando a constituicdo de conhecimentos, habilidades e
atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem saber fazer
(considerando a mobilizagdo desses conhecimentos habilidades
e atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho), a explicitagdo das competéncias oferece referéncias
para o fortalecimento das agOes que assegurem as aprendizagens
essenciais definidas na BNCC (BRASIL, 2017 p. 11).

Para Perrenoud (2013 p. 45) embora nédo se tenha um consenso sobre a defini¢éo
de competéncia, elas compreendem “o poder de agir com eficicia em uma situagao,

mobilizando e combinando, em tempo real e de modo pertinente, os recursos intelectuais
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e emocionais”. Para este autor, elas s30 a0 mesmo tempo, resultado de uma aprendizagem
realizada e condico para a realizago das atividades humanas. E pertinente citar também
que Perrenoud (2013) reforca a ideia de que as competéncias sdo mais apropriadas a uma
perspectiva de aplicacdo pratica de conhecimentos, uma aprendizagem para a vida.

As competéncias, na perspectiva do curriculo, ndo sdo sinébnimos dos contetdos,
mas, obviamente a descrigéo delas pode sugerir a mobilizacdo destes. Sobre isso Primi et
al. (2001 p. 157) em um artigo que tratam de habilidades e competéncias afirmam que
nas abordagens sobre inteligéncia duas estruturas sao muito importantes: “a inteligéncia
cristalizada (que prioriza o conhecimento) e inteligéncia fluida (que prioriza o
raciocinio)”. Enquanto a primeira se relaciona ao repertério de conhecimentos e
informacBes acumulados durante a vida escolar, a segunda refere-se a capacidade
cognitiva de processar informacdes e fazer relacGes, a partir da bagagem de conhecimento
que se possuli.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (13.415/2017) recentemente alterada
sobretudo pela denominada reforma do Ensino Médio, utiliza nomenclaturas como
direitos e objetivos de aprendizagem, além das ja mencionadas habilidades e
competéncias. A propria BNCC em referéncia a elas, afirma em sua introdugédo: “Trata-
se, portanto, de maneiras diferentes e intercambiaveis para designar algo comum, ou seja,
aquilo que os estudantes devem aprender na Educac¢do Baésica, incluindo tanto os saberes
quanto a capacidade de mobiliza-los e aplica-los” (BRASIL, 2017 p.10).

Contudo, o que os estudantes devem aprender e os saberes a serem mobilizados
ndo aparecem a contento nas habilidades e competéncias atribuidas a Geografia. Priorizar
0 desenvolvimento de competéncias e ndo a transmissdo de conhecimentos é uma
perspectiva muito presente nos estudos sobre curriculo. Os que advogam em prol desta
ideia afirmam que uma referéncia sob estas bases ndo deve mais definir o que sera
ensinado, mas as competéncias a serem construidas, Costa (2005). Entretanto, numa
relacdo de ensino-aprendizagem o alcance dessas competéncias exigird varios
conhecimentos, de conteudo, ainda que ndo estejam explicitados.

Surge assim, o imponderavel o imprevisivel. Nao € possivel dizer os conteddos
que devem ser ensinados para alcancar as expectativas das competéncias e habilidades.
Cabera ao professor deduzir. Diante disso € possivel questionar: Apesar das diferentes

possibilidades de contetidos e conceitos, ha alguns indispensaveis? Acredita-se que sim.
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Quando se ensina 0 componente espacial relevo, por exemplo, a ideia de processo
vinculada a morfogénese e a morfodindmica precisa estar presente? Sera que todos 0s
professores considerardo ao menos esta ideia como essencial? Uma referéncia curricular
nacional deveria informar?

Young (2014) coloca que o0 acesso ao conhecimento, legitimado pelo curriculo, é
fundamental para uma justica educacional, compreende uma politica de justica social e
maior igualdade. Se a BNCC surge com o objetivo de promover igualdade de acesso ao
conhecimento minimo, talvez a vagueja e a omissdo de quais contetdos devem ser
ensinados impeca que esse objetivo se concretize.

Vejamos as competéncias a seguir.

Quadro 1. Competéncias relativas as tematicas fisico-naturais presentes na BNCC.

COMPETEI}ICIA GERAL RELATIVA AS COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE
CIENCIAS HUMANAS. GEOGRAFIA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

Identificar, comparar e explicar a intervencdo do | Utilizar os conhecimentos geograficos para
ser humano na natureza e na sociedade, entender a interacdo sociedade/ natureza e
exercitando a curiosidade e propondo ideias e = exercitar o interesse e 0 espirito de investigacéo e
acGes que contribuam para a transformacdo @ de resolucdo de problemas.

espacial, social e cultural, de modo a participar

efetivamente das dindmicas da vida social.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017).

No quadro 1 sdo apresentadas duas competéncias da BNCC 3? versdo, uma geral
aplicavel a todas as Ciéncias Humanas e outra especifica da Geografia. Ambas incluem a
capacidade de propor ideias e a¢cdes que visao resolver problemas relacionados a relacdo
gue os seres humanos estabelecem com o meio ambiente. Embora ndo explicitados, ha
muitos conteidos possiveis nestas habilidades. Isso seria problema para uma proposta
curricular?

Sendo assim, cabe ao operador do curriculo em consonancia com as competéncias
supracitadas deduzir quais conhecimentos sdo necessarios para desenvolvé-los? Diante
disso, poderia se questionar que talvez eles ndo tenham sido mencionados, justamente

para que o curriculo ndo seja apresentado puramente como selecéo ou programa? Mas o
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questionamento que se pde é outro: 0 que Se apresenta € uma omMissao ou uma perspectiva
mais flexivel que valoriza a autonomia do professor?

Como o alcance dessas competéncias e habilidades irdo demandar a acéo
mediadora do professor e sua capacidade de selecdo e organizacdo de conteudos dentro
do campo de conhecimento da disciplina, a base por si ndo resolve a questéo. A resposta
a esse documento pode ser diversa, devido as diferencas sociais, institucionais, politicas,
econbmicas, além de distintas trajetdrias de vida, de formacdo inicial e continuada dos
professores, bem como de todos os elementos complexos do fazer docente que sdo, em
muitos casos, externos a decisdo do professor.

Os contetidos ndo estdo claramente, ou ndo sdo mencionados no texto da BNCC,
uma vez que o documento em tela apresenta expectativas de aprendizagens e ndo 0s
conteddos em si. Essa preocupacdo pode parecer desnecessaria, conteudista - no sentido
de valorizagdo irrefletida dos mesmos - ou até fruto de uma cultura de educagdo
informativa ou bancéria (FREIRE, 1997). Entretanto, 0 que nos move a discutir 0s
contetidos é a consideragdo de sua importancia no que concorre para a funcdo da escola,
a saber, a transmissdo do conhecimento. Com o envolvimento ativo do aprendiz no
processo de aquisicdo do mesmo, o conhecimento poderoso, que pode “capacitar jovens
a adquirir o conhecimento que, para a maioria deles, ndo pode ser adquirido em casa ou
em sua comunidade, e para adultos, em seus locais de trabalho” (YOUNG, 2007 p. 1293-
1294), independente das particularidades dos alunos e professores neste pais imenso e
diverso que é o Brasil.

Os contetdos sdo importantes, pois, fornecem elementos basicos minimos a
compreensdo da realidade, e numa perspectiva geografica, da propria espacialidade dos
fendmenos e objetos. Embora os alunos sempre apresentem uma visdo de mundo ainda
que sincrética e baseada no senso comum, cabe a escola enquanto instituicdo que se
destina a promover educacdo, superar essa Vvisdo inicial e avancar na construcdo de
conhecimentos cientificos a partir inclusive desta bagagem prévia. Neste sentido, segundo
Cavalcanti (2013 p.148) “levar em conta o mundo vivido dos alunos implica apreender
seus conhecimentos prévios e sua experiéncia em relagdo ao assunto estudado”, para
desse modo avancar para um conhecimento mais sistematizado, ao processo de

construcdo de conceitos.
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Young e Muller (2016) ao analisar cenarios futuros para a educacdo e, por
conseguinte, concepcdes curriculares e pedagdgicas, aponta que um cenario ideal e com
efetivo avanco caracteriza-se quando o curriculo vai além de habilidades e preconiza uma
progressao conceitual. Estipulacdes curriculares baseadas em conceitos obrigatoriamente
envolvem conteudos, ou seja, aquilo que esta sendo conceitualizado. No entanto, ocorre
que 0 que se pratica geralmente segundo Young e Muller (2016) é que mesmo em
disciplinas ricas em conceitos os curriculos se apresentam subestipulados e os professores
se ressentem da falta de sinais claros nestes curriculos e ficam para tras sem perceberem,
Ou ignoram passos conceituais que mais tarde mostrar-se-8o vitais.

Dessa maneira 0s contetdos, a saber, 0s conceitos estruturantes e as categorias
elementares que toda ciéncia postula, precisam ser claramente apresentados quando numa
proposta curricular, sobretudo se essa proposicao pretende ser comum e servir de base.
Esse entendimento ndo se da no sentido de que o professor ndo tem autonomia para fazer
as escolhas se o curriculo ndo os menciona objetivamente, mas para reforcar que a
tendéncia presente na atual conjuntura de reduzir o curriculo a objetivos, competéncias e
habilidades pode criar distor¢cdes a depender do contexto de aplicacdo. Young e Muller

afirmam ainda que:

“Essas tendéncias ndo constituem obstaculos intransponiveis
para escolas com bons recursos, que sdo capazes de contratar
professores com fortes qualificacbes em suas disciplinas, que
podem preencher as lacunas. Elas sdo, entretanto, um problema
inevitavel para as escolas que atendem comunidades pobres, que
ndo conseguem atrair tais professores” (YOUNG E MULLER,
2016 P.545).

Neste sentido, reforcamos a importancia dos contetdos e dos conceitos e/ou
porque é desejavel que eles aparecam nas propostas curriculares ao menos com uma
clareza ou necessidade episttmica de acdo. Portanto, reconhecemos que embora
importantes 0s contetidos ndo sejam um fim em si mesmos, mas elementos mediadores —
no caso da geografia — da compreensdo de uma dada organizacgéo e caracteristica espacial
(ASCENCAO; VALADAO, 2013), ensiné-los a contento é imprescindivel. Retomando a
citacdo acima todas as escolas estdo conseguindo alcancar este objetivo?

Sendo assim, essa omissdo deliberada ou ndo, questionada ou nao, é um problema,

néo sé para o professor no seu planejamento didatico como também para as instituicoes
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formadoras que, tomando um caminho ndo desejavel, podem optar por uma formagao
mais sintética e superficial, julgando terem atendido & demanda do marco regulatério
(MACHADO, 2013)

Se todos os professores do Brasil tivessem uma boa formacédo inicial
continuada, o que sabe-se ndo ocorrer (GATTI, 2016), e no que se refere a essas teméticas
ndo ha excecdo (MORAIS, 2011) a identificacéo e selecdo dos conteudos para alcancar
as competéncias e habilidades propostas pela BNCC, ocorreriam sem maiores
dificuldades e até com certa coeréncia, posto que ndo Sd0 necessariamente, mal
elaboradas. Portanto, dada a complexidade do quadro formativo, um curriculo baseado
em competéncias e habilidades pode ndo concretizar aprendizagens, tampouco efetivar o
ensino dos contetidos capazes de trazé-las a existéncia. Como aponta Young e Muller
(2016) conceitos, habilidades e contelido sdo todos importantes e devem ser estipulados
no curriculo.

No quadro 2 estdo apresentados os objetos de conhecimento, que junto com as
habilidades e competéncias sdo as referéncias para a escolha do conteudo a ser trabalhado.
Percebe-se a generalizacdo das colocacdes, 0 que revela ainda que o operador deste
documento que parece ser um curriculo minimo, escolherd o conjunto de contetddos para
trabalhar com esses objetos. Desse modo, sabendo que a BNCC agora é uma diretriz para
todos os curriculos da educacdo basica e superior (no caso das licenciaturas) do Brasil.
Seus propositores poderiam ter apresentado uma relacdo dos contetdos possiveis,
préximos, adequados as expectativas de aprendizagem ainda que num documento anexo.
Indo além, por exemplo, dos termos como sociedade e natureza ou sindnimos igualmente
abrangentes como fendmenos naturais, atividades humanas, paisagem natural e

diversidade ambiental.

Quadro 2. Objetos de conhecimento da Geografia para o Ensino Fundamental
anos finais relacionados as tematicas fisico-naturais.

6° ano 7° ano 8° ano 9° ano

*Relagbes entre os *Biodiversidade = *Diversidade *Cadeias industriais

componentes  fisico- = brasileira. ambiental e as | e inovagdo no uso

naturais; transformacdes dos recursos

nas paisagens na naturais e matérias-

Obijetos de *Transformacdo das América Latina primas
conhecimento @ paisagens naturais e

antropicas;
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*Biodiversidade e
ciclo hidrolégico;

*Fendmenos naturais e
sociais representados
de diferentes maneiras;

*Atividades humanas
e dindmica climatica.
Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017).

A clareza em um documento curricular sobre os possiveis contetidos a se requisitar
numa habilidade (a0 menos um conjunto no qual se escolhe agquele que o professor mais
se identifica), reforca o uso de conceitos cientificos na media¢do dos mesmos, além de
impedir que 0 senso comum ganhe mais espaco do que o adequado na pratica docente.
Operacionalizar a competéncia ou uma habilidade correlata se faz voltado a pratica social,
mas com base nos conhecimentos cientificos apreendidos. Caso contrario qual o papel da

escola?

AS TEMATICAS FISICO-NATURAIS NAS HABILIDADES PREVISTAS NA
BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Quando as habilidades se referem as tematicas fisico-ambientais e as dinamicas
do sistema terrestre, sdo usados termos como “natureza” ou “ambiente” para se referir a
todos 0s processos pertinentes a dindmica do sistema terrestre.

No quadro 3 as habilidades que se referem aos recursos hidricos e dinamica
climatica trazem uma maior clareza dos possiveis conteddos a serem ensinados como 0
ciclo hidroldgico, rede hidrogréafica, bacia hidrografica e sua morfologia, manejo de
recurso hidrico, relacdo entre movimentos terrestres e a distribuicdo dos tipos climaticos.
Em contrapartida as habilidades que tratam da modificacdo das paisagens ndo acenam a
nenhum conteudo geografico a ser mobilizado, fica um vazio que permite diferentes
direcBes ou nenhuma mais consistente. A habilidade discutida ndo é ruim, mas néo ha

indicagdes minimas dos conteudos mais pertinentes a essa problematizacao.

10
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Quadro 3. Habilidades esperadas para o 6° ano ligadas a area fisica da Geografia.

Habilidades de Geografia relativas as tematicas fisico-naturais para o Ensino Fundamental
anos finais: 6° ano

*Comparar modificacoes das *Descrever o ciclo da agua, *Analisar distintas interac6es
paisagens nos lugares de vivéncia e os | comparando 0 escoamento | das sociedades com a
usos desses lugares em diferentes = superficial no ambiente urbano e natureza, com base na

tempos. rural, reconhecendo os principais
componentes da morfologia das
bacias e das redes hidrograficas e a

sua localizagio no modelado da

distribuicdo dos componentes
fisico-naturais, incluindo as
transformacdes da
biodiversidade local e do
mundo.

*Analisar modificacfes de paisagens
por diferentes tipos de sociedade, com

destaque para 0s povos originarios.

* Descrever os movimentos do planeta
e suarelacdo com a circulacdo geral da
atmosfera, o tempo atmosférico e 0s

superficie terrestre e da cobertura
vegetal.

*Analisar consequéncias, vantagens
e desvantagens das préticas
humanas na dinamica climatica (ilha

* |dentificar o consumo dos
recursos hidricos e o uso das
principais bacias
hidrogréaficas no Brasil e no

padrdes climaticos. de calor etc.) mundo,  enfatizando  as
*Relacionar padrdes climaticos, tipos *Relacionar padrbes climaticos, —transformacdes nos
de solo, relevo e formaces tipos de solo, relevo e formacBes ambientes urbanos.
Vegetaisl vegetals.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017).

Quadro 4. Habilidades esperadas para o 7° ano ligadas a area fisica da Geografia.

Habilidades de Geografia relativas as tematicas fisico-naturais para o Ensino
Fundamental anos finais: 7° ano
*Caracterizar dinamicas dos componentes fisico- = *Comparar unidades de conservacédo existentes no

naturais no territorio nacional, bem como sua Municipio de residéncia e em outras localidades
distribuicdlo e  biodiversidade  (Florestas = brasileiras, com base na organizacdo do Sistema
Tropicais, Cerrados, Caatingas, Campos Sulinos = Nacional de Unidades de Conservacdo (SNUC).
e Matas de Araucéria).

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017).

No sétimo ano (quadro 4) ha apenas duas habilidades vinculadas a area fisica da
Geografia, uma mais diretamente e que refere as dinamicas fisico-naturais do territorio
brasileiro e sua biodiversidade, e outra ndo tdo direta que propbe o exercicio da
comparacdo de unidades de conservacdo. Na primeira ha mencéo a tipos vegetacionais,
mas caberia conhecimentos cientificos Uteis a abordagem da Geografia, como a
geomorfologia, a climatologia, a hidrografia, a biogeografia e em cada um desses,
diferentes desdobramentos. O que fazer fica a cargo de cada professor.

Seria importante indicar contetdos cabiveis (ressignificados), pois é impossivel
que os alunos consigam realizar tal habilidade sem essa abordagem de multiplas
perspectivas. A segunda é mais objetiva e pode ser trabalhada tal qual a descrigdo. Por
fim, parece que todo o contetdo referente a area fisica da Geografia no sétimo ano, nao

pode ser depreendido partir destas duas habilidades apresentadas.

11
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Quadro 5. Habilidades esperadas para o 8° ano ligadas a area fisica da Geografia.

Habilidades de Geografia relativas as tematicas fisico-naturais para o Ensino
Fundamental anos finais: 8° ano

*|dentificar paisagens da América Latina e
associa-las, por meio da cartografia, aos
diferentes povos da regido, com base em aspectos
da geomorfologia, da biogeografia e da
climatologia.

*Analisar caracteristicas de paises e grupos de
paises da América e da Africa no que se refere
aos aspectos populacionais, urbanos, politicos e
econdmicos, e discutir as desigualdades sociais e
econdmicas e as pressdes sobre a natureza e suas
riguezas (sua apropriacdo e valoracdo na
producdo e circulagdo), o que resulta na
espoliagdo desses povos.

*Analisar o papel ambiental e territorial da
Antartica no contexto geopolitico, sua relevancia
para os paises da América do Sul e seu valor como
area destinada a pesquisa e a compreensdo do
ambiente global.

*Analisar a importancia dos principais recursos
hidricos da América Latina (Aquifero Guarani,
Bacias do rio da Prata, do Amazonas e do Orinoco,
sistemas de nuvens na Amazonia e nos Andes, entre
outros) e discutir os desafios relacionados a gestao
e comercializacdo da agua.

*|dentificar os principais recursos naturais dos
paises da América Latina, analisando seu uso para a
producdo de matéria-prima e energia e sua
relevancia para a cooperagdo entre os paises do
Mercosul.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017).

Para o oitavo ano (quadro 5) as habilidades apresentam mais elementos
indicadores dos conteudos, sobretudo nas que se referem as paisagens da América Latina,
embora entenda-se que seja melhor que o contelido apareca em combinacdo com as
habilidades e as competéncias. Se um curriculo s6 com habilidade e competéncias ndo é
0 ideal, um que tenha sé contetdos também n&o o sera. O esforco ndo pode ser demasiado
para um ou para outro, todavia a combinacdo de ambos sera melhor tanto em termos
epistemoldgicos quanto de justica social (YOUNG, 2007).

No nono ano (quadro 6), permanecem algumas generalizacdes reforcando o que
(SOUZA, 2016 P. 425) afirmou como superficialidades, vagueza e falta de clareza,

chegando a afirmar que “esta ausente a proposi¢do dos conteudos”.

Quadro 6. Habilidades esperadas para o 9° ano ligadas a area fisica da Geografia.

Habilidades de Geografia relativas as tematicas fisico-ambientais para o Ensino Fundamental
anos finais: 9° ano

*Relacionar diferencas de paisagens aos modos = *ldentificar e comparar diferentes dominios

de viver de diferentes povos na Europa, Asia e
Oceania, valorizando identidades e
interculturalidades regionais.

*Analisar os componentes fisico-naturais da
Eurasia e os determinantes historico-geograficos
de sua divisio em Europa e Asia.

*Analisar caracteristicas de paises e grupos de
paises europeus, asiaticos e da Oceania em seus

morfoclimaticos da Europa, da Asia e da Oceania.

*Explicar as caracteristicas fisico-naturais e a forma
de ocupacao e usos da terra em diferentes regides da
Europa, da Asia e da Oceania. *Identificar e analisar
as cadeias industriais e de inovacdo e as
consequéncias dos usos de recursos naturais e das
diferentes fontes de energia (tais como

12
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aspectos populacionais, urbanos, politicos e termoelétrica, hidrelétrica, edlica e nuclear) em
econdmicos, e discutir suas desigualdades sociais = diferentes paises.

e econdmicas e pressdes sobre seus ambientes

fisico-naturais.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017).

A visdo de que a sociedade e a natureza sdo intrinsecas a analise geogréafica até
aparece na apresentacdo da disciplina de Geografia, bem como categorias e conceitos,
mas a BNCC ao expor as competéncias e sobretudo as habilidades sem a clareza de quais
contetdos, em especial 0s que concernem as tematicas fisico-ambientais, cria um
problema. Tais contetdos, precisam estar articulados para proceder a analise e,
consequentemente, alcancar os objetivos.

Essas habilidades como supracitado dizem respeito a relacédo sociedade / natureza,
mas ndo de qual (is) modo (s) pode-se encaminhar a discussdo nem quais tematicas fisico-
ambientais além de natureza e ambiente. E importante destacar que nio se pretende
reforcar qualquer divisao dentro da ciéncia tampouco dentro da Geografia Escolar quando
falamos desses temas vinculados ao que convencionou chamar de Geografia Fisica. O
que interessa de fato é ressaltar como as teméticas fisico-naturais sdo importantes no
entendimento do espaco geografico, onde se vive e como elas estdo presentes nas
espacialidades, como podem ser apreendidas por meio da educacdo geogréafica, o que
implica reflexdo sobre os contetdos e seu tratamento (CALLAI, 2015).

Sobre 0 que se espera do que se convencionou chamar Geografia Fisica, Nunes

(2015) pontua que,

O que se espera é que a Geografia, em especial a Geografia
Fisica, construa uma visdo plena dos processos de producdo da
natureza, onde natureza e sociedade sejam integradas,
independente da verticalizagdo do tema, ou do recorte espacial, a
serem adotados nos estudos geograficos (p.128).

A visdo plena a que se refere o autor acima estd intrinsecamente ligada a
capacidade de mobilizar conhecimentos da area fisica da Geografia. Nesse sentido a
apresentacdo das habilidades sem os contetdos, ainda que minimos, cria no contexto
brasileiro um né. A medida que este curriculo for aplicado, as auséncias proprias da
formacéo docente inicial e continuada, evidenciardo uma condigéo de desencontros entre

0 que se espera o que sera efetivamente realizado (MORAIS, 2011). Somam-se a isso as
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desiguais condigcOes de trabalho existentes no Brasil e que influenciam fortemente a
relacdo ensino-aprendizagem.

O levantamento das habilidades relativas as tematicas fisico-ambientais revela
uma omissdo tipica dos curriculos baseados em competéncias e habilidades. O receio de
ferir a autonomia docente e o respeito a diversidade acabam por gerar um curriculo que
ndo exige conhecimentos minimos, assim, o basico € comum podem virar ‘um pastel de

vento’.

A BNCC COMO REFERENCIA PARA A FORMACAO DOCENTE E A
DISCUSSAO DO CURRICULO

Um profissional bem formado € dever do Estado e direito dos alunos. Morais
(2013) e Ascencéo e Valad&o (2013) ressaltam a importancia da solidez de uma formacao
inicial e continuada, contribuindo para que os saberes docentes ou da docéncia sejam
aprimorados, sobretudo no que se refere ao contetdo, especificamente os saberes
didaticos do conteudo conforme Shulman (2005)

Quanto a formacdao de professores de Geografia, Guimaraes (2015) pontua que:

A construcdo de um ensino de geografia qualificado,
significativo e criativo é uma meta que depende
fundamentalmente de um processo de formacao que seja capaz
de desenvolver o talento, o desenvolvimento e o dominio das
diversas dimensdes que abarcam o oficio de professor. Tal tarefa
demanda a formagdo continuada desse profissional e enfoca
principalmente professores que ndo desistam de sua capacidade
de aprendiz, que problematizem a sua experiéncia, 0 seu
desenvolvimento profissional/pessoal e a sua constituicdo
identitaria (p.36).

A formacéo a que refere a autora, pode ou ndo existir por conta das dificuldades
ja mencionadas. A partir disso, questionar a clareza de orientacdes curriculares se torna
importante, pois, nesse contexto de lacunas e deficiéncias a omissdo de um documento
que se pde como referéncia, ao inveés de trabalhar contra essas auséncias, pode ampliar as
suas consequéncias.

Sobre os grandes desafios da educacdo Kaercher (2016) no parecer critico que fez
antes da divulgacdo da segunda versdo da BNCC, aponta que o que deveria anteceder a

discussdo dos contetdos e das metodologias, € uma discussao da infraestrutura escolar,
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da valorizacéo do professor, e de sua real inser¢do no debate decisérios de sua area de
atuacdo, posto que, certamente é mais facil discutir ou tentar resolver a educagdo via
curriculo do que as questBes estruturais. Ele compreende que, embora a BNCC néo se
proponha a resolver essas questdes, deve contribuir com essa discusséo.

A discussdo da Base Nacional Comum Curricular pode colaborar com uma prética
negligenciada ou pelo menos pouco valorizada nos cursos de licenciatura, a discussao do
curriculo. Embora as questdes estruturais sejam sempre muito inibidoras de outras a¢des
mais subjetivas, esse tema precisa ocupar parte das discussdes e das aulas nos cursos de
formacgéo de professores.

Pinheiro (2015) e Macedo (2011) informam que na academia a discussdo do tema
curriculo n&o é recente, contudo, para Pinheiro (op cit) ter os documentos de referéncia ndo
é o problema, ja que eles existem para diferentes niveis e aplicacdes. No entanto, é preciso
agir sobre e a partir desses documentos curriculares, ainda que motivados por opinides
divergentes, pois o curriculo é um campo de atuacédo politica, assim como a disciplina é
uma condicdo politica de valorizacdo e reafirmacdo de sua relevancia (ROCHA, 2012).
A BNCC reascendeu a discusséo sobre as diretrizes curriculares nacionais assim como
revisita aos Pardmetros Curriculares Nacionais, isso € novo de algum modo e convoca

impessoalmente os estudantes de licenciatura e professores a pensar no curriculo.

CONSIDERACOES FINAIS

Os conteudos e conceitos relativos as dindmicas fisico-naturais sao
imprescindiveis ao éxito das expectativas de aprendizagem no que se refere a Geografia
Escolar. Mesmo sendo o Brasil tdo territorialmente extenso e ambientalmente diverso,
alguns postulados sobre funcionamento da natureza sempre serdo Uteis, independente da
localizag&o. Contudo, nem sempre estes estdo presentes nas competéncias e habilidades
das propostas curriculares, ou, delas podem emergir.

A BNCC, como orientadora das matrizes curriculares e da formacao docente, tal
como esta, pode dar margem a desdobramentos muito diversos, com configuracoes
formativas mais densas ou bem mais aligeiradas. Isto pode ser conveniente as iniciativas
mercenarias que ndo escapam ao campo educacional. Atualmente, a maioria das

instituicdes formadoras de professores é da iniciativa privada e em grande medida,
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ofertam cursos por meio da modalidade de Ensino a distancia (EAD). Esta modalidade
embora tenha a sua importancia, sobretudo, num pais continental como nosso néo deixa
de ser também uma maneira de baratear custos e acelerar a formacao.

Reconhecemos que o curriculo € um campo de atuacao, inclusive politica, que a
disciplina é também uma condigdo politica que viabiliza sua prépria existéncia como
componente curricular. Na concepcéo do curriculo, ndo ha neutralidade no processo, pois,
ele sempre atende a objetivos, mais ou menos explicitos. Sua funcéo é validar alguma
ideia seja afirmacdo ou omissdo. Dessa maneira, acreditamos que em prol do bom
exercicio da Geografia na Educacdo Bésica é importante que um marco legal como a
BNCC néo se limite a um conjunto de competéncias e habilidades, mas que reforce a
necessidade de acenar ao menos alguns contetidos e conceitos préprios, como os relativos
as dinamicas fisico-ambientais, valorizando o dominio tedrico e conceitual dos gedgrafos
professores nesse aspecto.

Entendemos que a andlise espacial ou da espacialidade, ganha substancia quando
as tematicas fisico-naturais séo trabalhadas por meio de principios fisicos e naturais. Que
0s conhecimentos sistematizados pela Geomorfologia, pela Climatologia, pela Geologia,
pela Hidrografia, pela Biogeografia entre outros, ainda que ressignificados e devidamente
dimensionados para a Educacao basica, devem em alguma medida compor o repertorio
curricular da Geografia. Apropriar-se desse repertorio é crucial para tornar o aluno mais

capaz ou habilidoso para ler a realidade a sua volta, especialmente de modo geogréfico.
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