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Resumo: O presente artigo busca compreender se 0 Ensino de Geografia influencia na efetivacédo
de uma Educacio do Campo no territério da Escola Familia Agricola de Natalandia - MG. E
possivel afirmar que a Geografia pode contribuir com a Educacdo do Campo, pois busca refletir
acerca do campo como um territorio de disputas e contribuir para a compreensao do campo e de
seus sujeitos, além de auxiliar na recuperacdo e potencializacdo do vinculo entre a formagao
humana e produgdo material da existéncia dessa populagéo, fortalecendo a identidade individual
dos sujeitos e coletiva dos grupos. O presente artigo é um produto da tese de doutorado, ainda em
andamento, intitulada “O Ensino de Geografia no contexto da Educacdo do Campo na Escola
Familia Agricola de Natalandia — EFAN, Minas Gerais”.
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THE GEOGRAPHY TEACHING IN THE CONTEXT OF RURAL EDUCATION
a report on the farm family school of Natalandia - Minas Gerais

Abstract: This paper aims to understand if Geography Teaching influences the effectiveness of
Rural Education in Farm Family School of Natalandia — MG territory. It is possible to affirm that
Geography can contribute with Rural Education, because seek to reflect about the country as
territory of disputes and contribute to the understanding of the country and their subjects, besides
helping the recovery and potentialization of the link between human formation and existence's
material production of this population, strengthening the individual identity of the subjects and
collective's groups. This paper is a product of the doctoral thesis, still in progress, entitled *The
Teaching of Geography in the Context of Rural Education at Farm Family School of Natalandia
— EFAN, Minas Gerais".
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INTRODUCAO

O processo de modernizacdo da agricultura provocou intensa diferenciacéo entre

as regides brasileiras e exclusdo de grupos sociais. Conhecida como “Revolugao Verde”,
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a modernizacgdo agricola trouxe para o campo uma série de novidades que envolviam um
grande aparato tecnoldgico, a busca por plantas “perfeitas” (modificadas geneticamente,
deveriam ser resistentes a pragas e alcancar altas taxas de produtividade), novos
procedimentos técnicos com a insercéo de fertilizantes e defensivos agricolas, além do
uso de maquinarios.

No Brasil, esse processo ganhou forca a partir da década de 1970, com a promessa
do aumento da producéo e da produtividade, aumento dos lucros e da renda no campo,
além de contribuir para a producdo e distribuicdo de alimentos. Porém, foi um fenémeno
que n&o contribui para encurtar a distancia existente entre o grande e o pequeno produtor
no pais, ou para distribuicdo de renda, ou ainda para acabar com o problema da fome, mas
pelo contrario, contribui para aumenta-los. Assim, podemos afirmar que a modernizacao
da agricultura brasileira foi extremamente conservadora, contribuindo para um processo
de forte e crescente concentracéo fundiéria (OLIVEIRA, 2010).

Nota-se que ao lado de culturas mecanizadas, permanecem as culturas
rudimentares, uma vez que do avanco nos meios técnicos e produtivos ndo atingiram
todos os produtores e propriedades. Na busca pela geracdo de excedentes, foram
favorecidos os grandes proprietérios e determinados segmentos da produgdo que eram de
interesse da industria e do mercado internacional.

Diante de todo esse contexto, ndo foi somente 0 modelo e a dindmica de producéo
que foram alterados no campo, o perfil dos seus sujeitos também se modificou. O forte
investimento na expansdo das culturas de exportacdo e a consequente expulsdo dos
trabalhadores rurais, que em sua maioria migraram para os grandes centros urbanos,
acarretou, em alguns locais, o esvaziamento da vida no campo, um enfraguecimento nas
relacBes entre 0s sujeitos e, consequentemente, na cultura camponesa. Nesta perspectiva,
0 campo encontra-se estigmatizado na sociedade brasileira, com preconceitos,
esteredtipos e outras conota¢fes multiplicando-se cotidianamente.

Mesmo ao vivenciar estas transformagdes, o campo ainda é marcado por
especificidades locais e regionais, 0 que aponta a necessidade de um olhar diferenciado
para a sua populacdo. No que se refere aos aspectos educacionais, essas especificidades
apontam para a necessidade da existéncia de uma educacédo voltada para a realidade da

populacdo. Se existem espacos com realidades diferentes, a educacdo também tem que
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ser entendida e desenvolvida de maneiras diferentes, para adequar-se as caracteristicas do
local em que seré pensada e desenvolvida.

Porém, o que podemos perceber, € que a educacdo para 0s sujeitos do campo, nao
esteve presente, sendo até mesmo excluida, das politicas educacionais até meados do
século XX. Desse modo, pode-se afirmar que as politicas publicas educacionais
brasileiras serviram para a manutencdo das relacGes desiguais no campo, para 0
acirramento das relagdes entre campo e cidade e, principalmente, para a perpetuacao da
atual estrutura fundiéria.

Essa Educacdo do Campo, que tem cardter critico, contra hegemonico, se
estabelece em virtude de um contexto histérico de profundas alteracbes no campo.
Centrada no saber do povo e na autonomia de suas organizacdes, se reproduz a margem
da perspectiva educacional e da estrutura escolar hegeménica, o que nao a desqualifica
e/ou a torna sem importancia.

A escola é vista como o0 objeto central, mas nao é qualquer escola. A Escola do
Campo é fundamental nas lutas pela Educacdo do Campo, como também em suas
reflexdes pedagdgicas e auxilia na busca por uma formacdo omnilateral® dos sujeitos
(FRIGOTTO, 2012). Assim, escola e o processo de escolarizacdo assumem relevante
papel nas interpretacdes que cada sujeito constréi sobre si mesmo, sobre o outro e sobre
0 mundo.

Nesse sentido, as Escolas Familias Agricola constituem-se como um espaco de
fortalecimento dos ideais da Educacdo do Campo e de formacéo integral do sujeito, para
além da prdpria escolarizacdo. As EFAs sdo escolas comunitarias, formadas a partir de
uma associacdo de familias de agricultores camponeses, instituicdes e/ou pessoas afins
que, organizadas, a criaram para oferecer educacdo contextualizada com o campo.

As EFAs utilizam como pratica pedagdgica a Pedagogia da Alternancia, que
consiste em alternar a formacdo de adolescentes e jovens em um periodo de estudos e
aprofundamentos na escola e outro de aplicacdo, indagagéo e questionamentos no meio
em que vivem (SILVA, 2008).

% Formacdo omnilateral significa, “a concepgio de formacdo humana que busca levar em conta todas as
dimensdes que constituem a especificidade do ser humano e as condic¢Ges objetivas e subjetivas reais para
seu pleno desenvolvimento historico” (FRIGOTTO, 2012, p. 265). Portanto, a educagéo omnilateral busca
a emancipacdo em todos os sentidos da vida humana.
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Portanto, é nessa perspectiva de construcdo de um conhecimento critico contra-
hegemdnico que se insere a Geografia. Enquanto disciplina, tem como seus objetivos, o
resgate, 0 entendimento e a valorizacdo da identidade dos sujeitos, possibilitando as
comunidades uma melhor compreensdao do lugar e da realidade em que vivem.
Considerando-se, conforme afirma Leite (2012), que a realidade é construida, a Geografia
pode se efetivar em uma alternativa concreta de compreensdo da realidade, da
(re)afirmacdo, ou ndo, das identidades individual e coletiva.

Como afirma Callai (2005), a leitura do mundo é fundamental para todos nos e a
possibilidade de aprender a ler, aprendendo a ler o mundo e a escrever, aprendendo a
escrever o mundo, ¢ real. Em suas palavras: “[...] é fazer a leitura do mundo da vida,
construido cotidianamente e que expressa tanto as nossas utopias, como os limites que
nos sdo postos, sejam eles do ambito da natureza, sejam do &mbito da sociedade (culturais,
politicos, econdmicos)” (CALLAL 2005, p. 228).

E nesse contexto que as categorias analiticas da Geografia — espaco, territorio,
lugar, regido e paisagem — podem contribuir com essa compreensdo de mundo,
principalmente se consideradas em todas as suas inter-relacGes e conexdes, ou seja, a
construcdo de um conhecimento, a partir da compreensdo de como essa realidade é
construida, percebida e vivenciada. Em linhas gerais, esse € o papel da Geografia na
escola (CALLAI, 2005), e aqui se encontra a relacdo fundamental entre a Geografia e a
Educacdao do Campo. Mas como o Ensino de Geografia, entdo, se relaciona com a
Educacdo do Campo?

Um caminho pode ser a contextualizagdo dos seus conceitos e temas com as
formas de trabalho, de uso e luta pela terra, das tradigdes culturais, modos de vida, as
contradi¢Bes existentes, os diferentes projetos de desenvolvimento do campo, entre
outros, de forma a valorizar e reconhecer 0 campo e seus sujeitos como seres historicos,
pertencentes a espacos e tempos distintos, com conhecimentos e vivéncias fundamentais

para o entendimento da construcédo e constituicao do territorio brasileiro.

O MOVIMENTO DA EDUCACAO DO CAMPO

A Educacédo do Campo tem como um de seus objetivos fundamentais a busca pela
transformacéo das condigdes de vida no campo, a partir da construcdo de uma alternativa

contra-hegemoénica de educacdo e desenvolvimento. Sendo assim, trata-se de um
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instrumento de luta contra opressdes e exclusdes, e de formac&o holistica e integral do ser
humano (RIBEIRO, 2008). E importante ressaltar, assim conforme observa Caldart
(2008, p.71): “Foi o campo, sua dinamica historica, que produziu a Educacao do Campo”.

A Educacdo do Campo identifica a constru¢cdo de um projeto educativo, que
reafirma a importancia da a¢&o educativa como forma de humanizag&o e insercéo critica
dos sujeitos na sociedade (CALDART, 2004). Isso se faz a partir da perspectiva do campo
e do camponés, e entende que a luta é educativa e essa mesma luta que ira redefinir o
campo, o tipo de desenvolvimento. Assim, a Educacdo do Campo, ainda segundo Caldart
(2004), s6é pode ocorrer junto com a transformacdo das circunstancias sociais
desumanizadoras e a partir da ascensdao dos povos do campo como sujeitos destas
transformacdes.

Pensado pelo conjunto de trabalhadores e trabalhadoras do campo, a Educacdo do
Campo busca o resgate do conceito de camponés em toda a sua diversidade. Assim, ndo
é possivel se pensar em uma politica educacional do campo desvinculada das questfes do
trabalho, da cultura, do embate de projetos de campo, de modelos agricolas e suas
implicacdes para o pais, de sociedade (CALDART, 2015). A valorizacao desses vinculos
estabelece que a luta da Educacdo do Campo seja por uma nova perspectiva formativa e,
consequentemente, por uma nova escola.

A Educacdo do Campo s6 pode ocorrer junto com a transformacdo das
circunstancias sociais desumanizadoras e a partir do empoderamento dos povos do campo
como sujeitos destas transformacdes. Entende-se, entdo, que ela é uma obra dos sujeitos
do campo e para os sujeitos do campo.

Uma educacdo que pertence a eles e que, ao mesmo tempo, foi construida por eles,
que objetiva questdes fundamentais, vinculadas ao modo de vida e ao trabalho no campo,
considerando que essa populacéo possui o direito que a sua educagdo seja no campo e do
campo. No campo, porque 0 povo tem o direito desta ser desenvolvida no meio em que
vivem e, do campo, porque ela deve ser (re)pensada em conjunto com essa populacéo,
sempre vinculada a sua realidade (CALDART, 2004).

Desenvolve-se assim, na diversidade e envolve uma gama de sujeitos que
convivem e trabalham no campo e vivenciam constantemente processos de
territorializacdo, desterritorializacéo e reterriorializacdo (HAESBAERT, 2016), que s&o
movimentos dindmicos no/do territorio, que ndo significam a simples mudanca de

5
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lugares, mas também, de formas de pensar e organizar o espago, vivenciar e expressar a
cultura. SGo0 movimentos que se espacializam, por exemplo, na luta pela terra e pela
qualidade de vida, trabalho e educacdo no e a partir do campo. Nesse sentido, ela deve
também pensar a logica da vida no campo em suas multiplas e diversas dimensdes
(CALDART, 2008).

O protagonismo dos movimentos e organizacfes sociais na busca pela conquista
dos direitos das populacbes do campo nos mostram alguns avangos, porém, sem se
esquecer das grandes dificuldades e problemas extremamente graves que 0s sujeitos do
campo ainda vivenciam. S3o eles: a conquista de importantes marcos legais; legislacoes
nacionais; 0s programas educacionais destinados a estes sujeitos; a abertura de espagos
nas universidades publicas (linhas de pesquisa de mestrado e doutorado em Educacéo do
Campo; Licenciatura em Educacdo do Campo); a ampliacao da capacidade de articulagédo
entre os diferentes sujeitos coletivos e as organizagdes; a ampliacdo dos foruns estaduais,
entre outros (FONEC, 2012).

Os desafios politico-organizativos que se colocam para a continuidade dessa
caminhada da Educacdo do Campo sdo: reafirmar e fortalecer a Educacdo do Campo
através do aperfeicoamento da sua forma organizativa, de maneira coletiva; defender e
garantir o protagonismo das organizacdes de trabalhadores do campo na conducdo da
Educacdo do Campo; dar continuidade e fortalecer a construcdo de uma base tedrica
comum, buscando uma unidade politica entre os diferentes sujeitos; organizar acoes
coletivas de combate ideol6gico ao agronegdcio; associar as acdes de denlncia e
resisténcia as reformas empresariais da educacdo em curso no Brasil; radicalizar as lutas
coletivas pelo acesso a educacdo publica de qualidade; e fortalecer a cooperagédo entre
praticas que explicitem o confronto da matriz formativa na especificidade do campo
(CALDART, 2015).

As Escolas do Campo nesse contexto de desafios se tornam fundamentais para o
fortalecimento e formacéo critica dos sujeitos do campo. Nessa perspectiva, as escolas do
campo ganham destaque e importancia de serem pensadas como parte de um projeto
maior de educacdo da classe trabalhadora, a partir das possibilidades de atuagdo das
instituicOes educativas, que estdo além das funcdes tradicionalmente reservadas a escola,

como a da socializacdo, a construcao e transmissao de conhecimentos.
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Diante do desafio cotidiano da Educacdo do Campo em construir uma logica
pedagogica que se centre no sujeito coletivo e ndo apenas na escola, fica evidente a
importancia das relacbes simbdlicas construidas no territorio ao qual esse sujeito
pertence, o contexto social no qual ele vive e 0 movimento no qual ele apoia sua afirmacao

enquanto sujeito.

ESCOLAS DO CAMPO: a territorializacdo da educacdo do campo na busca pela
formacao dos sujeitos

As Escolas do Campo inserem-se na perspectiva Gramsciana de Escola Unitaria,
pois através de estratégias pedagdgicas e epistemologicas buscam a formagdo omnilateral
e a formacéo de intelectuais da classe trabalhadora (MOLINA; MOURAO, 2012). Sendo
assim, ela se coloca em um desafio de conceber e desenvolver um processo mais amplo
de transformacédo social, ou seja, uma formacéo contra-hegeménica.

As Escolas do Campo sdo de extrema importancia na criacdo de condicBes que
contribuam para a promogéo do desenvolvimento das comunidades camponesas, desde
que se promova, no seu interior, importantes transformacoes, tanto na (re)construcao de
seus projetos educativos, como no curriculo e na organizacdo do trabalho pedagogico
(MOLINA; MOURAO, 2012).

Neste contexto é necessario se buscar a transformacdo da forma escolar,
vinculando-a organicamente aos interesses sociais e culturais dos trabalhadores,
transformando, fundamentalmente, o formato das rela¢fes sociais que acontecem no seu
interior. A forma escolar atual é fruto de uma configuracdo histérica. A nova forma
escolar deve se abrir para a vida e incluir outras fontes formativas tdo importantes quanto
aescolar.

O ponto de partida de uma forma escolar contra-hegemaénica é exatamente a escola
capitalista. Esta se mostra como um instrumento de dominagdo e uma ferramenta para
reproducdo do sistema, cultivando valores de obediéncia e submissdo, explicitos nos
conteddos curriculares e na forma hierarquica e bancaria de organizagéo escolar. A forma
de subversdo da forma escolar classica é a constituicdo de uma organizagéo coletiva que

altere a ldgica estabelecida. A partir dessa constatacdo, se v& a necessidade de
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rompimento com essa forma escolar cléssica, exercitando relagdes pedagogicas que
permitam uma aprendizagem menos autoritaria (FARIAS, 2015).

Sendo assim, as escolas podem se configurar como um espacgo de resisténcia, a
partir da incorporacdo dos ideais da Educacdo do Campo e da Educacéo Popular, como
um espaco de fortalecimento dos e de formacao integral do sujeito, para além da propria
escolarizagéo.

Para Molina e Mourdo (2012), algumas importantes vitdrias vém sendo
conquistadas pelos movimentos sociais na luta pela construcéo da concepc¢édo da Escola
do Campo. Primeiro, foi reconhecer e utilizar a expressao Escola do Campo, demarcando
uma diferenciacdo em relacdo a escola rural. Segundo a construgdo do Projeto Politico
Pedagogico das Escolas do Campo como instrumento de legitimacdo das praticas e
experiéncias vivenciadas nesses espacos. E terceiro, o estabelecimento na Politica
Nacional de Educacdo do Campo (Decreto n° 7.352/2010), do que se compreende por
Escola do Campo, demarcando que a sua identidade se da pela posi¢do geogréafica, mas
também pelos sujeitos que ela acolhe.

No que se refere as questdes que ainda devam ser pensadas pelas Escolas do
Campo, para que elas atuem de acordo com os principios da Educacdo do Campo,
destacam-se: o cultivo de formas e estratégias que garantam a participacdo da
comunidade, enxergando nela uma aliada para o enfrentamento dos problemas e a
construcdo das solugbes; superar a prioridade dada aos individuos isoladamente,
cultivando as experiéncias e vivéncias coletivas, até mesmo na gestdo da escola;
superacdo da separacdo entre trabalho manual e intelectual, entre teoria e pratica,
inserindo o trabalho socialmente Util nos processos formativos vivenciados na escola; a
ressignificacdo do conhecimento cientifico através da materializacdo da vida real dos
educandos; e a formacdo de intelectuais organicos da classe trabalhadora e,
especificamente, do campo (MOLINA; MOURAO, 2012).

Nessa diversidade de projetos e préaticas de Educagdo do Campo se inserem as
Escolas Familias Agricola (EFAS). Na busca pela formacdo integral dos alunos e a
valorizagdo do campo, as EFAs veem na articulagcdo entre a escola e a comunidade, a
possibilidade de uma aprendizagem continua, atrelada aos conhecimentos, vivéncias e

especificidades de cada sujeito e/ou comunidade.
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A proposta das EFAs é fundamentada nos principios filoséficos e metodoldgicos
dos Centros Familiares de Formagdo por Alternancia — CEFFAs, que adotam quatro
pilares basicos: a) A Associacdo Gestora, de responsabilidade de familias, pessoas e
entidades afins; b) A Pedagogia da Alterndncia como estratégia de organizacdo dos
tempos escolares e de formacdo apropriada a realidade, mediante integracdo da pratica
com a teoria; c) A formagéo Integral e personalizada e; d) O desenvolvimento local
sustentavel e solidario.

Nesse sentido, as EFAs constituem-se como um espaco de fortalecimento dos
ideais da Educacdo do Campo e de formacdo integral do sujeito, para além da prépria
escolarizagdo. Sendo assim, podemos relacionar as Escolas do Campo, em especial as
EFAs, enquanto territérios da Educacdo do Campo a partir da valorizacdo e do

fortalecimento dos conhecimentos e da identidade camponesa.
TERRITORIO E TERRITORIALIDADES CAMPONESAS

Os conceitos de territdrio e territorialidade, por tratarem de questdes referentes a
espacialidade humana, acabam por aparecer também em outras areas, a partir de
diferentes perspectivas (HAESBAERT, 2016). Na Geografia, tende-se a enfatizar, em
maior nUmero, 0s aspectos materiais que o conceito carrega em todas as suas dimensoes
(cultural, politica, econdmica, entre outros).

Falando especificamente sobre o conceito territorio, este se apresenta enquanto
elemento chave na compreensdo dos processos econdémicos, politicos, sociais e culturais
vivenciados pela sociedade, devido a possibilidade de sua utilizacdo para além de um
sentido fisico, rigido, demarcado, mas também por poder considerar a sua dimensédo
simbdlica, fruto das relaces que se apresentam e/ou sdo estabelecidas durante esses
processos. Esse entendimento, portanto, implica na aceitacdo da indissociabilidade entre
espaco e sociedade.

De acordo com Haesbaert (2016), € importante discutir a conceituacdo de

territorio segundo os binémios:

a) O bindmio materialismo-idealismo, desdobrando em funcéo
de duas outras perspectivas: i. a visdo que denominamos
“parcial” de territério, ao enfatizar uma dimensdo (seja a
“natural”, a econOmica, a politica ou a cultural); ii. A perspectiva
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“integradora” de territorio, na resposta a problematica que,
“condensadas” através do espago, envolvem conjuntamente
todas aquelas esferas.

b) O binbmio espaco-tempo, em dois sentidos: i. seu carater mais
absoluto ou relacional: seja no sentido de incorporar ou ndo a
dindmica temporal (relativizadora), seja na distingdo entre
entidade fisico-material (como “coisa” ou objeto) e social-
histérica (como relagdo); ii. Sua historicidade e geograficidade,
isto €, se se trata de um componente ou condicdo geral de
qualquer sociedade e espago geografico ou se esté historicamente
circunscrito a determinado(s) periodo(s), grupo(s) social(is) e/ou
espaco(s) geografico(s) (HAESBAERT, 2016, p. 41).

A partir dessa reflexdo, verifica-se que o conceito de territério somente sera
utilizado para a analise socioespacial quando considerar 0 seu uso, a partir do momento
em que ele é entendido juntamente com os sujeitos que o utilizam (SANTQOS, 2009),
principalmente na atual dindmica capitalista do “meio técnico-cientifico-internacional”
(HAESBAERT, 2016).

Nessa perspectiva, o territério deve ser compreendido a partir do seu contexto
historico de formacao, com referéncia as relagdes sociais estabelecidas. E imprescindivel,
portanto, contextualizar historicamente o territorio considerado. Sendo assim, o conceito
de territorio s6 pode ser concebido através uma “perspectiva integradora”
(HAESBAERT, 2016). Integradora entre as diferentes dimensdes sociais, enquanto um
espaco que ndo pode ser entendido isoladamente por seus aspectos naturais, econémicos,
sociais, politicos ou culturais, nem também apenas pelos seus aspectos materiais, pela
demarcacao de fronteiras fixas, rigidas.

Conforme Haesbaert (2016) fica evidente, neste ponto, a partir da compreensao
integradora do territério, a necessidade da concep¢do do espago como um hibrido, “[...]
hibrido entre sociedade e natureza, entre politica, economia e cultura, e entre
materialidade e idealidade, numa complexa interagdo espago-tempo [...]” (HAESBAERT,
2016, p. 79).

Sua constituicdo, portanto, tem presente a natureza e sociedade; economia,
politica e cultura; identidade e representacdes; dominacdo e subordinacdo;
(des)continuidades; terra, espaco e poder; diversidade, desigualdade, diferenga, tragos
comuns, entre tantos outros (SAQUET, 2007). Cada elemento, bem como a as diversas
possibilidades de combinacdo dos mesmos, estabelecem relacdes especificas, particulares
a cada espaco-tempo, 0 que possibilita constituir, permear e condicionar os fenémenos e
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processos territoriais. Nessa perspectiva, os territorios podem se configurar como a
identidade material e imaterial de um grupo.

Os territdrios, nesse sentido, podem ser condicao e meio para a reproducéo social.
Permite que, através da identidade e das relacdes proprias de cada grupo, mantenham a
sua reproducdo social. Nessa perspectiva, o territorio € uma area onde seus ocupantes se
apoderam de um espaco, seja este concreto ou simbélico. Em outras palavras, uma dada
porcdo do espacgo geografico onde se estabelecem todas as relagdes sociais, econémicas,
culturais, politicas de um grupo, necessarias e/ou inerentes a sua reproducdo social
(SANTOS e SILVEIRA, 2004).

No entanto, o territorio ndo é composto e nem se apresenta somente enquanto a
sintese equilibrada dos atores e das relagcdes estabelecidas em seu interior. Ele agrega
complexas relagdes de poder de diferentes naturezas, poder dos atores sociais, poder
politico da conjuntura nacional e internacional, de corporagdes econémicas, por exemplo.
Esse poder que emerge dos interesses e conflitos no territdrio é uma categoria central para
a compreensdo da dindmica espacial.

Sendo assim, para o entendimento do territério se faz necessaria a superacéo de
concepcdes simplistas que compreendem o territorio sem 0s sujeitos ou esses sujeitos sem
territorios. E preciso apreender a complexidade e unidade do mundo da vida, de maneira
()material, as relacdes com/nos lugares (SAQUET, 2007). E importante entender que a
sociedade estd em permanente didlogo com o “territdrio usado” (SANTOS, 2009), sendo
que esse dialogo estd permeado de aspectos naturais e artificiais, de vivéncias sociais, em
constante movimento.

Nesse sentido, quando buscamos compreender um individuo ou um grupo social
mais coeso, como é o0 caso dos assentamentos presentes no municipio de Natalandia —
MG*, pois acredita-se, conforme Haesbaert (2016), que estes constroem seus
(multi)territorios integrando, de alguma maneira, em um mesmo conjunto, as
experiéncias econdmicas, politicas e culturais estabelecidas em suas relacdes com o

espaco. As condicOes para essa realizacdo incluem a maior diversidade territorial, uma

4 Cito aqui em especial o municipio de Natalandia — MG pois é no territdrio desses assentamentos que fica
localizada a Escola Familia Agricola de Natalandia — EFAN, cujo sujeitos sdo o cerne desse trabalho.

11
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grande disponibilidade de redes/conexdes e a abertura cultural “para efetivamente
usufruir e/ou construir essa multiterritorialidade” (HAESBAERT, 2016, p.343).

Podemos afirmar assim que, em Natalandia — MG, essa multiterritorialidade se
faz presente na luta pela terra: em meados da década de 1980 até a desapropriacdo das
fazendas; em 1995, com a consolidagdo/demarcacédo de trés assentamentos e posterior
entrega as familias; na busca pelo regate e valorizagéo dos saberes e experiéncias de um
povo, através do fortalecimento da sua identidade e da consolidacdo de um territdrio
cultural; na demarcacdo do terreno para construcdo da Escola Familia Agricola de
Natalandia— EFAN, bem como na influéncia de suas a¢des em toda a regido, o que chamo
nesse trabalho da construcdo de um territério educativo que fortalece a permanéncia do
jovem no campo; e, por fim, o territério construido pela rede de Escolas Familias
Agricolas estaduais e nacionais, fortalecendo as EFAs como uma proposta educativa
contra-hegemonica para os povos do campo.

A (re)producéo, bem como a construgdo e o estabelecimento desses vinculos com
o territorio, onde se fazem presentes, em grande medida, o esforco coletivo estabelecido
pelo grupo para ocupar, se identificar, controlar e se (re)produzir no seu ambiente é
denominado de territorialidade (LELIS, 2011). A territorialidade contém as
caracteristicas de um territorio, sua materialidade e imaterialidade. Territorialidade seria
uma forma de vinculo do homem ao meio. Envolve nessa perspectiva, uma ordem de
subjetividade coletiva, que possibilita aos grupos sociais articulacbes territoriais de
resisténcia.

Para Haesbaert (2016),

[...] ndo se trata simplesmente de priorizar o expressivo sobre o
funcional, mas de reconhecer sua permanente imbricacdo. Se o
territorio hoje, mais do que nunca, € também movimento de feicGes
meramente funcionais: ele é também um movimento dotado de
significado, de expressividade, isto é, que tem um significado
determinado para quem o constréi e/ou para quem dele usufrui
(HAESBAERT, 2016, p. 281).

A territorialidade, portanto, resultado e determinante no processo de (re)producéo
dos territorios, é maltipla. Sendo assim, os territorios também sdo maltiplos e revelam a
complexidade social. O espago, enquanto meio e condigéo de reproducéo de relagoes

sociais, ganha expressao na existéncia de territorios e na configuracao de territorialidades.
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A compreensdo dos comportamentos humanos é feita, também, através da compreenséao
das formas de relacionamento do homem com o espago (LELIS, 2011).

Portanto, entendemos o territorio como a identidade espacial de um grupo, através
da apropriacdo material e simbolica do espaco, de maneira continua ou ndo. Assim,
acredito que os territdrios e as territorialidades camponesas permitem os estabelecimentos
de lacos que sdo condicdo e meio para o fortalecimento da identidade camponesa e da sua
(re)producdo social.

Conforme afirma Fernandes (2012), podemos dizer entdo que o territdrio
camponés é uma unidade espacial, caracterizada pelo seu uso. Essa unidade espacial se
transforma em territério camponés quando compreendemos que a relacdo social que o
constrdi é o trabalho familiar, associativo, comunitario, cooperativo, enquanto condi¢édo

fundamental para a reproducédo familiar e comunitaria. Segundo Fernandes (2012),

A prética dessa relacdo social assegura a existéncia do territorio
camponés, que, por sua vez, promove a reproducao dessa relagéo social.
Essas relagdes sociais e seus territorios sao construidos e produzidos,
mediante a resisténcia, por uma infinidade de culturas camponesas em
todo o mundo, num processo de enfrentamento permanente com as
relacdes capitalistas (FERNANDES, 2012, p. 746).

O entendimento dos territérios e territorialidades camponeses perpassa pela
compreensdo das diferentes relagdes estabelecidas entre as pessoas e/nos lugares.
Contribuindo, assim, para a reproducdo/materializacdo desse territorio e,
consequentemente, no fortalecimento da identidade e das memorias coletivas dos sujeitos
gue no campo criam e reproduzem suas existéncias.

Porém, como identificar o fortalecimento no contexto daqueles que sdo/estdo
do/no campo? Acredita-se que o Ensino de Geografia pode ser um caminho a partir do
momento em que este se desenvolve (conceitos, conteldos e temas) por meio da
valorizacdo dos conhecimentos e vivéncias construidas durante o processo de resisténcia
e de construgdo da identidade campesina, na luta pela terra, na (re)producdo das suas
praticas espaciais e, até mesmo, na construgdo de novas referéncias identitarias e de

(re)territorializacao.
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O ENSINO DE GEOGRAFIA NO CONTEXTO DA EDUCACAO DO CAMPO

Ap0ls a metade do século XX, o campo passou por uma série de modificacdes,
entre as quais se destaca o processo de modernizacao agricola. A realidade dos povos do
campo no Brasil atestou que apenas uma pequena parcela dessa populagéo foi
beneficiada, permanecendo a grande maioria a margem desse processo.

O ensino, nesse contexto, seguia os ideais nacionalistas e funcionava, em grande
parte, como um mecanismo de controle do Estado. Aos sujeitos do campo eram impostos
os modelos pedagdgicos uniformes, que ora 0s marginalizava, ora vinculava-os ao mundo
urbano, desconsiderando sua diversidade sociocultural e sua préatica social (ALVES e
MAGALHAES, 2008). As politicas publicas educacionais, que surgiram na ocasigo,
serviram de base para grande parte dos textos legais, que legislam nosso sistema
educativo e a formagéo de professores.

Caracterizado por uma abordagem considerada tradicional, de fundamentacao
positivista, centrada em atividades de memorizacéo e descricdo, o ensino de Geografia
desse periodo historico estudava os contetidos de maneira fragmentada, ndo permitindo
ao aluno a oportunidade de entendé-los em sua totalidade, relacionando-os entre si.

Diante do exposto, podemos afirmar que as propostas de Educagdo do Campo e
de um Ensino de Geografia foram influenciadas a partir das contradicdes sociais
decorrentes do modelo de desenvolvimento adotado pelo pais, desde a mudanca no padréo
de acumulacdo iniciada por Vargas, de um modelo agréario para um urbano industrial
(LEITE, 2012), o qual influenciou sobremaneira o processo de modernizagdo agricola e
as politicas educativas e educacionais da ocasido.

Notadamente, foi a partir da década de 1970, quando as questdes de cunho social
se impuseram a analise geogréafica e culminaram por fornecer possibilidades de
investigacdo pautada em outras fundamentacdes filosoficas, que ndo o positivismo,
surgiram caminhos alternativos a pesquisa, sobre as relagdes do homem/sociedade no/do
campo. Em consequéncia, a contribuicdo dessa area se manifesta pela compreensdo dos
processos sociais, relacionados a dindmica social no espago e no tempo.

Atualmente, observa-se que, de maneira mais geral, a Geografia contemporanea
em muito difere daquela abordagem tradicional, na medida em que busca valorizar o

cotidiano, busca a (re)construcdo didatica do contetido e o envolvimento dos diferentes
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grupos sociais presentes no contexto escolar e na comunidade onde se situa a escola
(LEITE, 2012). Tais caracteristicas evidenciam o potencial da Geografia no
enfrentamento das questdes postas pela Educacdo do Campo.

Pela afirmacéo de Vesentini (1992), relativa ao Ensino de Geografia, de um modo
geral, pode-se inferir 0 potencial para as particularidades presentes na perspectiva escolar
desse conhecimento, no contexto da Educagdo do Campo:

Consiste em uma Geografia escolar ligada a realidade do educando,
onde este sinta que, através desse estudo, passou a refletir e
compreender melhor 0 mundo em que vive — desde a escala planetaria
até a nacional e a local, podendo entdo se posicionar conscientemente a
essa realidade historica com suas contradi¢Ges, conflitos e mudancgas
(VESENTINI, 1992, p. 89).

Buscar essa compreenséo da realidade ndo € um objetivo exclusivo da Geografia.
Entretanto, ao fazé-lo pela dimensédo espacial, imputa uma nova perspectiva de analise,
passivel de contribuir, efetivamente, com a compreensdo da realidade. Nesse sentido, no
ambito escolar, esse intento pode ser alcangado por meio de suas categorias analiticas —
espaco, territorio, lugar, regido e paisagem, notadamente em todas suas inter-relacdes e
conexdes.

A abordagem geogréfica da realidade, ao ser efetuada com base nos conceitos e
categorias, possibilita olhar a realidade socioespacial, considerando as particularidades
dos sujeitos envolvidos. Nesse sentido, deve ser assinalada como um processo de
construcdo de conhecimento geografico, ou seja, a constru¢do de um conhecimento a
partir da compreensdo de como essa realidade é construida, percebida e vivenciada. Desse
modo, os contedos precisam estar sistematizados de forma a reconhecé-los e valoriza-
los enquanto pertencentes a espacos e tempos distintos, de extrema importancia para uma
aprendizagem significativa e, assim, para a forma¢do humana (OLIVEIRA, 2011).

Assim, é possivel afirmar que a Geografia podera contribuir com a Educacédo do
Campo, pois ela auxiliara “[...] para que se encontrem, se organizem € assumam a
condigdo de sujeitos e da diregao dos seus destinos” (CALDART, 2004, p. 149). Apesar
de possuirem contextos e tempos de reflexdo e criacdo distintos, a Educagdo do Campo,
as Escolas do Campo e o Ensino de Geografia buscam refletir acerca do campo como um

territorio de disputas e contribuir para o seu fortalecimento e de seus sujeitos.
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OS CONTEUDOS OFICIAIS: os contetidos basicos comuns de Geografia para o
Ensino Médio

Os Contetdos Basicos Comuns — CBCs, foram implementados no estado de
Minas Gerais pela Resolucdo SEE n° 666, de 7 de abril de 2005. Esta traz em seu caput
que a resolucdo: “Estabelece os Contetdos Bésicos Comuns — CBCs a serem
obrigatoriamente ensinados pelas unidades de ensino estaduais que oferecem as séries
finais do ensino fundamental e ensino médio” (RESOLUCAO SEE N° 666, 2005). Tem
como documentos referéncia para a sua construcao a Base Nacional Curricular Comum
— BNCC?, e os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs®.

Os CBCs trazem os contetdos basicos, bem como as competéncias e habilidades
que sdo consideradas necessarias para a formacao dos alunos. Dessa forma, apresentam,
primeiramente, 0 eixo temaético, tema e subtemas, e posteriormente, 0s
topicos/habilidades principais a serem trabalhados no interior daquela temaética e,
também, as habilidades detalhadas que se espera que os alunos alcancem ao final do
desenvolvimento do conteudo.

O CBC de Geografia para o Ensino Médio em suas paginas iniciais deixa claro
que os critérios utilizados para a selecdo de contetidos perpassam por critérios cientificos
(pluralidade de abordagens e entendimentos do espaco geogréfico), tecnoldgicos
(modernizagdo econdmica aliada as questdes ecoldgicas) e pedagdgicos (conceitos,
procedimentos e atitudes). Assim, pode-se perceber que ser escola urbana ou do campo,
estar localizada em grandes, médias ou pequenas cidades, as diferencas culturais
regionais, entre outras caracteristicas vinculadas as escolas, acabam por ndo serem
consideradas nessa selecdo. Assim, mesmo sendo um curriculo Unico, basico a ser

adotado em todas as escolas publicas do estado de Minas Gerais, 0 CBC nao aborda/cita

5 De acordo com o documento, a BNCC “é um documento de carater normativo que define o conjunto de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacdo Basica [...] de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento”
(BNCC — MEC, 2018).

6 Os PCNs sdo diretrizes que servem como referéncia, para estados e municipios, na construcio dos
curriculos. Além dos conteldos, trazem também procedimentos e atitudes que podem ser seguidos por
professores na sala de aula. N&o é um documento obrigatério, mas foram amplamente adotados e é a base
para a construcdo de muitos materiais didaticos adotados atualmente.
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as especificidades locais e, tampouco, as diversidades regionais presentes em um estado
com 853 municipios.

Portanto, 0 Campo, as Escolas do Campo e 0s seus sujeitos, acabam por ter em
mé&os uma série de conteddos basicos que sdo idénticos aos selecionados para as escolas
urbanas, aspecto que ndo é novidade nas politicas educacionais brasileiras. E importante
lembrar que o Decreto 7.352, de 4 de novembro de 2010, que institui a Politica Nacional
de Educacdo do Campo, bem como o Decreto estadual n® 46.218, de 15 de abril de 2013,
que institui as Diretrizes Estaduais para a Educacdo do Campo de Minas Gerais,
possibilitam a adaptagdo do curriculo e carga-horéaria, por exemplo, a realidade das
localidades que estas escolas encontram-se inseridas, aos ciclos agricolas, aos periodos
de seca/chuva, entre outras, porém, na grande maioria das vezes, por falta de condicdes
financeiras, estrutura fisica, mobilidade/transporte, entre outros, essa adaptacdo acaba por
ndo acontecer.

Quando tratamos especificamente da realidade das EFAs mineiras, apesar de
estarem atreladas as diretrizes e politicas educacionais estabelecidas pelo Estado de
Minas Gerais, possuem uma organizacao e autonomia diferenciadas e tem, na ado¢édo da
Pedagogia da Alternancia, uma nova possibilidade de acdo e de adaptacdo dos tempos e
espacos escolares.

Apesar de ndo trazer especificamente os conteldos adequados/adaptados a
realidade das Escolas do Campo, o CBC em seus eixos Il e VI, aborda as habilidades que
considera necessarias para o conhecimento dos alunos a partir de temas diretamente
ligados ao Campo. Pode-se considerar ainda que 0s temas presentes no Eixo
Complementar VI, no que se refere a relacdo com a Educacdo do Campo, estdo ainda
mais conectados a realidade dos sujeitos camponeses, principalmente quando abordam a
questdo do Trabalho, da Estrutura Fundiaria, as Territorialidades, a Reforma Agraria e 0s
Movimentos Sociais Camponeses.

De maneira geral, todos 0s outros eixos e seus respectivos conteudos apresentam
ligagbes com o Campo e com a realidade dos seus sujeitos. Essa ligacéo, é claro, vai
depender da maneira como esse contelido sera desenvolvido, pois o topico é apresentado
pelo CBC, porém os conteudos a serem desenvolvidos, bem como a relagdo com outros

conteudos néo sao explicitos no documento.
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O CAMINHO TRILHADO PELA PESQUISA

Esta pesquisa de base qualitativa foi realizada por meio da analise documental do
Projeto Politico Pedagogico da EFAN, do Curriculo Basico Comum — CBC, produzido
pela SEE/MG, bem como do diario de campo, que registrou as observacdes de aulas,
atividades extraclasse desenvolvidas, sentimentos e impressoes, entre outras; entrevista
semiestruturada com duas liderancas da comunidade para o entendimento do percurso
historico de criacdo do territorio da Educacdo do Campo nos assentamentos, além de
entrevistas com o professor da disciplina de Geografia, o coordenador pedagdgico,
supervisora do Ensino Médio com o objetivo de entender a dinamica da EFAN, bem como
o0 papel da Geografia na formac&o dos alunos e na consolidacdo do territrio camponés e;
grupo focal, aqui denominado de roda de conversa, com os alunos do 3° ano do Ensino
Médio. Além disso, ocorreu a participacdo em outros momentos de formacao a partir do
convite da instituicdo. Essas acOes foram realizadas durante dois anos e a partir de
agendamento prévio, ou por solicitagdo da propria escola. Esses momentos tiveram a
duracéo entre um e cinco dias de insercao.

A ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DE NATALANDIA - EFAN: no contexto do
noroeste mineiro

O Noroeste de Minas Gerais reine uma complexa gama de caracteristicas
geograficas, historicas, demograficas, econdmicas e culturais. Podemos assim observar
que essas diferentes caracteristicas se traduzem na existéncia de varios territorios, sejam
eles fisicos, materiais, como também subjetivos, imateriais. Muitos deles apresentam
caracteristicas bastante especificas, fator este que os diferencia e lhes atribui
caracteristicas e identidade proprias.

De maneira geral, o noroeste mineiro é conhecido: por suas tradigdes culturais,
marcada pela realizacdo de diversas manifestacdes e festividades ligadas a aspectos
religiosos, personalidades e fatos historicos; pelas riquezas naturais atreladas ao turismo
ecologico; por uma economia marcada, por um lado, pela grande importancia do setor
agricola no cenario nacional, bem como pela ampliacdo do setor secundario e terciario e,
por outro, pela presenca da agricultura familiar, pela concentracéo de terra e pelos seus

conflitos, por um grande numero de assentamentos e projetos de assentamentos de
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reforma agraria, atrelados esses fatores a um indice de Desenvolvimento Humano
Municipal (IDHM) de 0,692, classificado como médio, em uma escala que vai de muito
baixo, passando por baixo, médio, alto e muito alto. Ao observamos tais caracteristicas e
0 processo de evolucdo do territério do noroeste mineiro, podemos afirmar que sdo
decorrentes do processo historico de ocupacao e gestdo territorial.

E nesse contexto regional que se insere o municipio de Natalandia. Atualmente, o
municipio de Natalandia possui uma area de 468,660 km2, e uma populacdo de 3280
pessoas estando 2471 situadas na zona urbana e 809 na zona rural (IBGE, 2010). Quando
comparamos com 0 Censo Demografico do ano 2000, também elaborado pelo IBGE,
percebemos que a populacdo urbana sofreu um ligeiro acréscimo de 4,7%, passando de
2355 habitantes no ano 2000, para 2471 no ano de 2010. Ja quando relatamos a situacao
da populacdo do campo, percebemos uma queda de 13,8%, passando de 933 habitantes
em 2000, para 809 habitantes em 2010. A partir de uma andlise dos dados em conjunto
com a piramide etaria do municipio, podemos entender que parte da populacdo, em sua
maioria jovens, acaba por sair da do municipio, sobretudo do campo, em busca do que
consideram como novas oportunidades.

A economia do municipio é baseada predominantemente na agricultura de
subsisténcia e na pecuéria leiteira e de corte. A renda média da populacao é de R$ 408,75
per capita, sendo que 73,47% da populacdo estdo vulneraveis a pobreza (IBGE, 2010).
No que se refere aos indices de saneamento basico, 0 municipio ndo conta com servicos
de tratamento de agua e apenas 54,1% do esgoto € coletado e tratado. Além disso, apenas
0,5% dos domicilios urbanos contam com uma infraestrutura de urbanizacéo adequada
(calcadas, pavimentacdo, meio fio e bueiros) (IBGE, 2010).

E nesse contexto que as comunidades e os movimentos camponeses do municipio
de Natalandia perceberam a necessidade de oferecer uma educacdo que estivesse
contextualizada com a realidade e as demandas das populagdes da regido,
prioritariamente, 0s sujeitos oriundos de assentamentos da reforma agraria e da
agricultura camponesa. Assim, os assentados dos Projetos de Assentamento Saco do Rio
Preto, Mangal e Mamoneiras, no municipio de Natalandia, se envolveram no projeto de
constituicdo de uma escola da/para a comunidade. Posteriormente, percebendo a
importancia e a extenséo dessa luta, 0s municipios vizinhos de Dom Bosco, Bonfinopolis
de Minas, Riachinho e Brasilandia de Minas integraram-se, dando forga ao movimento.
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Com a perspectiva da criacdo da escola, em 15 de abril de 2003, foi criada a
Associacdo Escola Familia Agricola de Natalandia (AEFAN), com sede no Projeto de
Assentamento Saco do Rio Preto, criada em parceria com os demais assentamentos. A
AEFAN ¢ uma entidade civil, sem fins lucrativos, composta de familias, pais e maes,
educandos e entidades afins, que tem como area de abrangéncia todo o noroeste do estado
de Minas Gerais. A criagdo da associacdo teve como objetivo a luta por direitos que
atendessem as necessidades das comunidades que a compunham, entre eles, a necessidade

de maior urgéncia naquele momento, a criacdo de uma escola na comunidade.

[...] a Neli, foi a primeira presidente, ela ja tinha formado, formado na
area do campo né, formacdo técnica que ela tinha. Ai ela tinha aquela
proposta de uma escola com formagao técnica, uma escola diferenciada
dessa tradicional. Ai a gente ficou né, conversando. A gente ndo
conhecia nenhuma escola desse nivel diferente, mas a gente foi
conversando e nés mesmo que decidiu, o assentamento, o INCRA s0
veio para demarcar, tirar essa area da escola, que ja tinha convencido o
pessoal dessa importancia de criar a escola [...] a gente ndo sabia como,
gue escola. Sabia gue queria uma escola diferenciada, mas que modelo
de escola? A gente ndo conhecia nenhuma ainda. A gente foi buscando
0s conhecimentos, de modelos de escola, qual que adaptava com a nossa
realidade, a gente trouxe 0 modelo dessa escola aqui da Escola Bom
Tempo, de Medina. Ai a gente conheceu a lideranca, eu era a lideranga
da federacdo da época, estadual de mulheres, entdo reunia mulher do
estado todo, a gente conversava muito, trocava experiéncias, elas
traziam de |4 pra ca e levavam da nossa regido pra |4, as boas né, porque
as ruins a gente joga fora! Eu conheci esse modelo da escola com uma
colega que chama Eva e ai trouxe, vamos ver se é esse modelo que nos
gueremos. E chegamos num consenso de que era esse modelo de fora
que nds queriamos (Lideranca comunitaria, entrevista realizada em
agosto de 2017).

Assim, posteriormente a criacdo e consolidacao da associacgdo, a luta comunitaria
se materializou na criacdo e construcdo da qual, posteriormente, veio a ser denominada
de Escola Familia Agricola de Natalandia — EFAN, jad no ano de 2003 (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO - EFAN, 2015).

Atualmente, a EFAN conta com turmas dos anos finais do Ensino Fundamental
(8° e 9° ano), Ensino Médio integrado ao curso de Técnico em Agropecuaria (1°, 2° e 3°
ano) e, mais recentemente, em parceria com a AMEFA’, a consolidacio de turmas da

" Associacdo Mineira das Escolas Familias Agricola é a entidade responsavel por apoiar na organizagéo
coletiva das EFAs, bem como prestar suporte juridico e pedagogico para as escolas de Minas Gerais.
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Educacdo de Jovens e Adultos (anos iniciais e finais do Ensino Fundamental), todas em
regime de alternancia. Atualmente, a escola conta com 400 alunos no total, sendo 200 do
Ensino Médio. Essa quantidade de alunos faz da EFAN a maior EFA no estado de Minas
Gerais quando consideramos os numeros totais de alunos (ASSOCIACAO MINEIRA
DAS ESCOLAS FAMILIA AGRICOLA — AMEFA, 2016).

Especificamente no Ensino Médio integrado ao Técnico Agricola, o curriculo
prevé o seu desenvolvimento com duracéo de trés anos, em regime de alternancia. Sdo 09
alternancias anuais, onde cada uma compreende um més de estudos, sendo 15 dias letivos
na escola (Tempo Escola — TE), complementados por mais outros 15 no meio sdcio
profissional (Tempo Comunidade — TC). Enquanto as turmas do 8° e 9° do Ensino
Fundamental e 1° ano do Ensino Médio estdo no Tempo Escola, as turmas do 2° e 3° ano
do Ensino Médio estdo no Tempo Comunidade, e vice-versa. Dessa forma, a estrutura
atualmente existente na escola € suficiente para o desenvolvimento das atividades.

A partir, fundamentalmente, da realidade da EFAN e do local em que esta se
encontra inserida, posso afirmar que a escola se configura como um territério, um
territério educativo, que ndo estd demarcado, necessariamente, por fronteiras rigidas (o
terreno da escola sim esta demarcado e delimitado), pois suas a¢fes podem se espraiar
por diversos lugares e influenciar os seus sujeitos no que se refere ao modo de vida e na

maneira de ver e se relacionar com o mundo.

O ENSINO DE GEOGRAFIA NA EFAN

Ficou evidente durante a pesquisa a importancia do Ensino de Geografia e de seus
contetidos na formacdo dos alunos, através da reflexdo e discussao de temas presentes no
cotidiano dos mesmos. Ficou claro também, a importancia da metodologia adotada pelo
professor de Geografia (trabalhos coletivos, seminarios, atividades praticas e resolucao
de problemas reais), principalmente no que se refere a autonomia e desenvolvimento da
escrita, da reflexdo e argumentacdo dos estudantes. Em relacdo ao Ensino de Geografia
desenvolvido na EFAN, se faz importante o destaque de alguns pontos.

Primeiramente, durante a realizacdo das entrevistas com a equipe pedagogica e
alunos, sempre que falamos sobre o Ensino de Geografia, 0os conteudos que mais ganham
destaque s&o os vinculados a Geografia Fisica, tais como solos, relevo, vegetagao, clima,

cultivo agricola, entre outros. Isso acontece primeiro, pela formacao oferecida, Técnico
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Agricola integrado ao Ensino Médio, onde os alunos possuem diversas disciplinas
praticas que vivenciam, de uma maneira mais incisiva, esses conteudos e, segundo, pela
vinculagdo desses conteidos com a sua realidade de vida, com seu historico de formacao,
sua realidade na comunidade.

Os demais contetdos tais como urbanizacdo, industrializacdo, geografia agraria,
globalizag&o, entre outros, também apareceram, mas de maneira menos evidente e, muitas
vezes, “dissolvidos” nos conteudos vinculados a Geografia Fisica. A ligacdo entre 0s
conteddos de Geografia Fisica e Geografia Humana acaba sendo de dificil compreenséo
pelos alunos, principalmente pelo ensino fragmentado adotado pela disciplina que, de
maneira geral, acaba por enfocar os aspectos mais familiares a realidade dos alunos e
professores, em detrimento de contetdos considerados mais complexos.

Especificamente, a formacdo do professor da EFAN, bem como a sua prética
profissional como Técnico Agricola nos municipios da regido acabam por caracterizar e
influenciar as suas agOes durante o desenvolvimento da disciplina. As atividades acabam
por serem mais voltadas para a pratica dos contedos. Essa questdo ficou evidente durante
a roda de conversa (grupo focal) com os alunos.

Por exemplo, 0s conceitos e categorias fundamentais para o Ensino de Geografia
e que, séo vistos como fundamentais para o fortalecimento da identidade dos jovens do
campo e da Educagdo do Campo néo séo discutidos diretamente em nenhum dos trés anos
de formacao dos estudantes e sdo construidos, em sua maioria, a partir das acdes praticas
da disciplina e das atividades extraclasse desenvolvidas na EFAN.

Outro exemplo € o conceito de lugar, que traz a tona questdes como a identidade
dos jovens camponeses, conceito este de fundamental importancia. Pela vivéncia e pratica
dos alunos em suas comunidades, associacdes e na luta pela terra, alguns conseguem
assimilar essas diferencas, porém, ndo se tém um entendimento mais abrangente de todos
0s alunos.

Assim, a partir das reflexdes realizadas até o0 momento, pode-se afirmar que o
Ensino de Geografia desenvolvido na EFAN acaba por auxiliar no fortalecimento da
Educagdo do Campo e, consequentemente, do jovem camponés de maneira indireta, a
partir de contetdos e atividades que trazem consigo esses conceitos e reflexdes. Esse fato
ndo deixa de ter uma relevancia fundamental, principalmente pela compreensdo da
realidade diretamente ligada as vivéncias e experiéncias de cada um.
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A partir dessas reflexdes iniciais, algumas questdes ainda surgem: Sera que, de
fato, a Educagdo do Campo desenvolvida pela/ na EFAN tem alcancado os objetivos
propostos? Essa Educacdo do Campo tem auxiliado na formagdo do homem do campo,
na valorizacdo dos conhecimentos e saberes? E o jovem, tem sua identidade fortalecida e

busca a permanéncia no campo?

CONSIDERACOES FINAIS

A relacédo entre Educagdo do Campo e Ensino da Geografia mostra-se proficua.
Nesse sentido, quando o ensino da Geografia é orientado a realidade do educando,
percebe-se a possibilidade de recuperacéo e potencializacdo do vinculo entre a formacao
humana e producdo material da existéncia dessa populacdo. Tal fato, por si s, tende a
fortalecer a Educagdo do Campo, que devera considerar toda bagagem trazida pelo aluno,
através de seus conhecimentos e vivéncias compartilhados como sujeitos do campo, em
um determinado territorio.

E necessario ressaltar, novamente, o enfoque em uma Geografia que considere
todas as situacOes anteriormente negadas, inferiorizadas e silenciadas pelo modo de
producdo capitalista, construindo um novo pensamento, uma nova praxis. A ciéncia
geografica, nem tampouco a perspectiva escolar desse conhecimento, ndo podera omitir
ou negligenciar os povos do campo. Ao contrario, deverao, em conjunto com eles, auxiliar
na materializacdo de uma Educacdo do Campo comprometida com o espacgo de lutas
campesino. Assim, a Geografia estard “[...] comprometida com o homem e a sociedade;
ndo com o homem abstrato, mas com o homem concreto, com a sociedade tal qual ela se
apresenta, dividida em classes com conflitos e contradi¢cdes. E contribua para a sua
transformag@o” (OLIVEIRA, 1994, p.143).

Na EFAN, o Ensino de Geografia auxilia no fortalecimento da identidade o do
territorio camponés local, porém de uma maneira indireta. Os contetidos e temas da
Geografia aparecem no conjunto de ac¢des que sdo desenvolvidas pela escola, enquanto a
disciplina acaba por ser desenvolvida de maneira fragmentada, sem a reflex@o de temas e
conceitos importantes, dando énfase a conteldos e atividades praticas presentes no
cotidiano dos alunos e do professor.

Esse fato, de maneira alguma, diminui a importancia da Geografia, porém, esta

poderia ter um papel mais evidente, no que diz respeito ao fortalecimento da identidade
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do jovem e do territério camponés, caso fosse desenvolvida de maneira a aproximar e
refletir acerca dos contetidos e conceitos fundamentais que se fazem presentes em todo o
contexto do campo, contribuindo assim mais fortemente com a Educagdo do Campo no

municipio de Natalandia - MG.
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