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Resumao: A educacdo de surdos tem sido uma tematica bastante explorada nos espagos formativos, apds
o reconhecimento da Libras como lingua de sinais oficialmente brasileira. Entretanto, muitos surdos,
por diversos motivos, chegam ao ensino médio sem o conhecimento satisfatorio de sua lingua natural.
Sendo assim, esta pesquisa participante teve como objetivo elaborar uma proposta de um questionario
de historico dessa linguagem, com vistas a auxiliar professores a diagnosticarem o perfil bilingue de
surdos, de modo que possam compreender melhor as necessidades comunicativas desses alunos e
venham, posteriormente, a contribuir para uma educagdo de qualidade e inclusiva. No artigo,
apresentamos algumas definigdes acerca do bilinguismo, bem como problematizamos o conceito do
surdo como um individuo bilingue. Em seguida, apresentamos nosso caminho de pesquisa, que inclui a
discussao do uso do questionario de histérico da linguagem, como instrumento de coleta de dados para
o diagndstico do perfil bilingue dos surdos. Nossos participantes compreenderam um total de seis alunos
surdos da cidade de Anéapolis, do estado de Goias, sendo que os dados foram coletados durante o ano de
2016. Em resumo, a partir da aplicacdo do questionario, nossos dados permitem-nos concluir que a
educacdo dos surdos € um processo complexo e, por isso, faz-se necessario que, nos estudos que
permeiam a préatica de ensino e aprendizagem dos surdos, sejam incluidos estudos acerca do perfil
bilingue desses individuos.
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Education of deaf people: proposal of a language history questionnaire

Abstract: The education of deaf people has been a theme explored in the formative spaces, after the
recognition of Libras as an officially Brazilian sign language. However, many deaf people, for various
reasons, go to high school without the satisfactory knowledge of their natural language. Thus, this
participant research had as objective to elaborate a proposal of a language history questionnaire, with a
view to help teachers diagnose the bilingual profile of deaf people, so that they can better understand
the communicative needs of these students and, later, contribute to quality and inclusive education. In
the article, we present some definitions about bilingualism, as well as problematizing the concept of the
deaf as a bilingual individual. Next, we present our research path, which includes the discussion of the
use of language history questionnaire, as a data collection tool for the diagnosis of the bilingual profile
of the deaf. Our participants comprised a total of six deaf students from the city of Anapolis, state of
Goias, and the data were collected during the year 2016. In summary, from the application of the
guestionnaire, our data allow us to conclude that education of deaf people is a complex process and
therefore it is necessary to include studies on the bilingual profile of these individuals in the studies that
pervade the teaching and learning process of the deaf.

Keywords: Questionnaire. History of Language. Profile Bilingual.

! Professora do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Goias - Campus Anapolis e Doutoranda
do Programa de Pds-Graduacdo em Quimica da Universidade Federal de Goias. E-mail:
lidilemossp@yahoo.com.br.

2 Intérprete de Libras da Secretaria Municipal de Educacio de Anépolis, Goias. E-mail: thalitacurado@gmail.com.
% Professora do Instituto de Quimica da Universidade Federal de Goias. Coordenadora do Laboratério de Pesquisas
em Educacdo Quimica e Inclusdo. E-mail: anna@quimica.ufg.br.


mailto:lidilemossp@yahoo.com.br
mailto:thalitacurado@gmail.com
mailto:anna@quimica.ufg.br

ITINERARIIS VOL.15 | N° 4 ] 2019

REFLECTIONIS

Revista Eletronica de Graduagao e Pds-Graduagao em Educagdo

1 INTRODUCAO: O SURDO COMO INDIVIDUO BILINGUE

Apesar de ndo existir unanimidade no que diz respeito ao conceito de individuo
bilingue pelos pesquisadores da area de bilinguismo, muitos deles discordam da definicéo de
Bloomfield (1933), de que bilingues sdo individuos que possuem o controle nativo de duas
linguas como, por exemplo, Haugen (1953) que define bilingue os individuos que sao fluentes
em uma lingua e podem produzir enunciados significativos em outro idioma. Por sua vez, outros
pesquisadores (HAKUTA, 1986; MACNAMARA, 1967; MOHANTY e PERREGAUX, 1997,
VALDES e FIGUEROA, 1994) também empregam a definicéo de que bilingues s&o individuos
que tém graus diferentes de proficiéncia em ambas as linguas* das quais conseguem se
comunicar.

Somado a isso, se consideramos o bilingue como um individuo que usa duas ou
mais linguas, poderiamos dizer que a metade, ou mais, da populacdo do mundo se encaixaria
nessa definicdo e poderia, pois, ser considerado bilingue (BUTLER e HAKUTA, 2006).

Grosjean (1992) nos esclarece que os individuos usam seus idiomas com pessoas
diferentes e para diferentes propositos e dominios da vida®. 1sso se d4, sobretudo, porque as
necessidades e usos das linguas sdo, geralmente, bem diferentes, sendo que os bilingues
raramente desenvolvem uma fluéncia igual nos dois ou mais idiomas. Nessa acep¢édo, 0 autor
conclui ainda que o nivel de fluéncia alcancado em uma dada lingua dependera da necessidade
dessa linguagem e que, por isso, podemos ter individuos que podem ler e escrever em somente
um idioma, mas que apenas falam em outro idioma, questéo essa que depende das determinadas
situacGes comunicativas as quais esses sujeitos sdo submetidos.

Silva (2018), utilizando-se de Grosjean, argumenta que o principio complementar
pode explicar fendbmenos de natureza linguistica e psicolinguistica, como a dominancia
linguistica, ja que, ao observar a relacdo de complementariedade das linguas do bilingue,
podemos verificar indicios de dominancia de uma lingua em relagdo a outra.

No Brasil, assim como em outros paises, existe uma crenca de que a nossa sociedade

é monolingue, fato que ndo é veridico, dado que, em nosso corpo social, existem varias linguas

4 Neste artigo utilizaremos o termo bilinguismo e individuo bilingue, ja que o nosso foco sdo os surdos que
necessariamente precisam conviver com a Libras e a Lingua Portuguesa. Reconhecemos as diferengas dos
conceitos de bilinguismo e multilinguismo, além de considerarmos a possibilidade de haver surdos multilingues.
® Grosjean definiu como Principio da Complementaridade (Grosjean, 1997).
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faladas por diversos grupos. No Censo do IBGE (2010) foi apontado que, somente pelos
indigenas, 274 linguas diferenciadas s&o faladas por 305 etnias diferentes, sem falar na Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), reconhecida oficialmente como lingua a partir da Lei n. 10.436 de
2002 e regulamentada pelo Decreto n. 5.626 de 2005.

Entretanto, para Quadros (2010), no caso especifico dos surdos, considerar o
bilinguismo requer minimamente pensar em diversos fatores que estéo correlacionados, sendo
que um desses fatores diz respeito as diferentes modalidades das linguas. Nesse caso, 0
bilinguismo passa a ser denominado de bilinguismo bimodal.

Para Grosjean (2008, p. 221-222), o bilinguismo bimodal é ... uma forma de
bilinguismo de lingua minoritaria na qual os membros da comunidade adquirem e utilizam tanto
a lingua minoritaria (lingua de sinais) quanto a lingua majoritaria na sua forma escrita e, as
vezes, falada ou até mesmo sinalizada”. Apesar disso, as politicas linguisticas do Brasil ainda
ndo contribuiram para que os surdos sejam efetivamente sujeitos bilingues e, por isso,
enfatizamos a necessidade de uma politica linguistica plurilingue que garanta o uso e a difusao
das linguas faladas no pais, especificamente com relagdo a Libras, que valorize a aprendizagem
desta como lingua natural dos surdos.

Diante do exposto, cabe enfatizar que os surdos adquirem a lingua de sinais e a
lingua oral de modos distintos, ja que a primeira € adquirida naturalmente e espontaneamente,
enquanto que a segunda, em sua modalidade oral/escrita, sO pode ser percebida por meio do
referente da visdo. Paralelamente, 90% das criancas surdas nascem de pais ouvintes, desse
modo, a aquisi¢do da lingua de sinais ndo acontecera de maneira natural, sendo preciso a
intervencdo de medidas adequadas para esse processo (PLAZA-PUST, 2005). Com isso, uma
politica bilingue ndo pode ser construida sob um olhar ouvinte, haja vista que ndo consegue
atender efetivamente os surdos, promovendo nestes um sentimento de subordinacdo e
inferioridade em comparacéo aos ouvintes.

Concordamos, portanto, como apontado por Quadros (2008), que propor uma
educacéo bilingue requer a reviséo do status da Libras no nosso pais. Assim, precisamos romper
com a ordem de imposicdo, culturalmente instituida, da Lingua Portuguesa sobre os surdos,
além de romper com a cultura do ouvintismo®, para que a Lingua Portuguesa possa ser
reconstruida pelos préprios surdos, ndo representando ameaca para eles, mas, a legitimando

com uma lingua também sua.

& Para Skliar (2010), o ouvintismo corresponde as representacdes dos ouvintes sobre a surdez e sobre os surdos.
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1.1 A importancia do histdrico da linguagem para a pesquisa com a educacao dos surdos

Para Marian (et al., 2007), o bilinguismo e o multilinguismo estdo cada vez mais
presentes no mundo de hoje. Entretanto, pesquisas com bilingues frequentemente tém trazido a
tona resultados inconsistentes. Em geral, algumas pesquisas demonstraram que a relacéo entre
a autoavaliacdo e o desempenho da linguagem varia conforme a lingua e as tarefas
desempenhadas. Do mesmo modo, Luk e Bialystok (2013), em vez de classificar os
participantes como monolingues ou bilingues, examinaram uma grande amostra de bilingues
para determinar a variacdo individual em aspectos da experiéncia bilingue. Outros autores, no
que lhes concernem, assumem que o bilinguismo ndo é uma variavel categdrica, sendo mais
bem descrito como uma construgcdo multidimensional.

Grosjean (2006), com a intencéo de levar em consideracéo as diferencas individuais
dos bilingues, assinala a importancia da inclusdo de uma série de fatores que possam ser
utilizados como forma de selecionar os participantes para pesquisas envolvendo o bilinguismo,
a saber: a) O histérico das linguas e a relacdo entre elas; b) A estabilidade das linguas; ¢) A
funcdo das linguas; d) A proficiéncia linguistica e; e€) As informacgdes biograficas. Nesse
sentido, se considerarmos os bilingues surdos, é preciso conhecer a histéria da escolarizacéo
desses sujeitos no Brasil, de forma que seja desmistificada a consideracdo de que, N0 nOsSso
pais, os bilingues surdos, no que diz respeito as linguas, sdo uniformes, ou seja, sdo idénticos
guanto aos conhecimentos das duas linguas.

De fato, compreendemos que, no Brasil, em toda a historia da educacéo dos surdos,
estiveram presentes trés tipos de filosofias educacionais. A primeira, o oralismo, visa a
integracdo do surdo na comunidade ouvinte, oferecendo as condi¢cdes necessarias para o
desenvolvimento da lingua oral, que para muitos adeptos de tal filosofia deve ser a unica dos
surdos. A segunda, a Comunicacdo Total, ao contrério do oralismo, admite que o
desenvolvimento do surdo ndo possa ser assegurado somente pela aprendizagem da lingua oral
e, por isso, utiliza-se de recursos espago-visuo-manuais como facilitadores da comunicacgdo. A
terceira e Gltima, conhecida por Bilinguismo, fundamenta-se na ideia de que o surdo deve ser
bilingue, isto é, deve adquirir como primeira lingua a sua lingua natural (Libras no Brasil), e
como segunda lingua a lingua oficial de seu pais (Lingua Portuguesa na modalidade escrita, no
Brasil) (GOLDFELD, 1997).
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Cabe enfatizar, a partir disso, que a filosofia oralista esteve presente na
escolarizacdo dos surdos no Brasil até o final da década de 70, quando chegou ao pais a
Comunicacdo Total, e na década seguinte o Bilinguismo. Sendo assim, é possivel afirmar que
ainda hoje podemos encontrar as trés abordagens convivendo em nosso corpo social e, em
consequéncia disso, ndo podemos homogeneizar os surdos pelas suas caracteristicas bilingues.

A esse respeito Finger e Flores (2014) argumentam que, dependendo da filosofia
adotada na escolarizacdo do surdo, os professores encontrardo resultados diferentes quanto a
proficiéncia da Libras, e se ainda levarmos em consideracdo que o bilinguismo € bem recente
no Brasil, ndo temos condic¢des de saber, ao certo, qual(is) a(s) filosofia(s) educacional(is), os
surdos estiveram expostos ao longo dos processos de escolarizagdo. Sendo assim, este artigo
teve por objetivo apresentar uma proposta de aplicacdo e avaliacdo de um questionario de
histérico da linguagem, considerando os surdos como individuos bilingues, no intuito de que
essa ferramenta seja utilizada por professores, de modo a diagnosticar o perfil bilingue desses
alunos, além de refletir sobre a melhor maneira de se conduzir o processo de ensino e

aprendizagem dos surdos nos dados espacos formativos.

2 OS CAMINHOS DA PESQUISA

2.1 A escolha pela Pesquisa Participante

A grande pretensdo da Pesquisa Participante (doravante PP) é o fato de os sujeitos
se tornarem agentes de sua prépria historia e que, assim, saibam pensar sua condicao social, de
forma que estejam engajados para, posteriormente, modifica-la. Por isso, o processo da pesquisa
ndo pode se esgotar no produto académico, como este artigo, mas, sobretudo, deve representar
beneficio direto e imediato a comunidade, servindo como um apoio principalmente para 0s
professores, que se debrucam na tarefa de educar sujeitos, com vistas a torna-los conscientes
das relagGes de poder e dominagdo que circundam a sua atmosfera social.

Nas palavras de Vio Grossi (1981), a PP é considerada um processo de pesquisa em
que a comunidade participa da analise de sua propria realidade, no intuito de promover uma
transformac&o social em beneficio dos participantes (os oprimidos). Sendo assim, a PP é uma
atividade de investigag&o social, educativa e a¢do orientada.
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Apoiados na premissa anterior, assumimos nossa pesquisa como participante, de
modo que os oprimidos sdo os surdos, que se constituem como minoria na escola majoritaria
de ouvintes. Além disso, sdo, também, oprimidos pela cultura do ouvintismo, uma vez que a
politica linguistica do nosso pais considera a Libras como uma lingua oficial secundaria no

Brasil.

2.2 O Questionario’ de Historico da Linguagem

O questionario foi construido a partir da analise de trés questionarios (MARIAN et
al., 2007) (ANEXO A); SCHOLL, 2013 (ANEXO B); FINGER e FLORES, 2014 (ANEXO
C))8. O roteiro estava em Lingua Portuguesa e o intérprete fazia as perguntas em Libras para os
alunos surdos, que davam suas respostas em Libras. Todo esse processo, como falado
anteriormente, foi gravado em audio e video.

O questionario constituiu-se de 28 perguntas fechadas e 1 aberta, sendo que essas
perguntas estavam divididas em seis areas, a saber: a) ldentificacdo Pessoal; b) Escolaridade;
c) Relacdo Lingua e Familia; d) Formacdo Linguistica; e) Uso e Interacdo entre/de Linguas; f)
Compreenséo, Producéo e Proficiéncia.

A seguir, no Quadro 1, esbocamos nossa proposta de questionario de historico da

linguagem para estudantes surdos.

" N&o assumirmos o questionario como um instrumento “constituido por uma série ordenada de perguntas, que
devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 201).
Nosso questionario possui perguntas abertas e fechadas, entretanto, ele se aproxima mais do género entrevista, ja
que as perguntas sdo feitas em Libras e obtivemos resposta em Libras.

8 Cabe ressaltar que na data da elaborac&o do nosso questionario, em 2016, ndo havia no Brasil nenhuma publicagéo
que tratava em especifico sobre perfil bilingue de surdos. Em 2018, Silva (2018) apresentou seu questiondrio, que
consideramos uma Otima ferramenta para o estudo do perfil bilingue de surdos, entretanto, necessitaria de
adequac0es para os surdos do Ensino Médio.
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Quadro 1: Questionario de Historico da Linguagem para Estudantes Surdos

Data: { ! Participante:
Nome: Sexo:(_ )F { )M
Data de Nascimento: ! ! Local de Nascimento:

Nivel de Escolaridade:

() 1* Série do Ensino Médio
() 2* Série do Ensino Medio
() 3* Seérie do Ensino Médio
() Outro. Qual?
Vocé possui familiar surdo usudrio de Libras? () Sim { ) Nio
Caso afirmativo, quantos?

(Grau de parentesco?
Desde quando (idade aproximada) ele/ela usa a Libras?
Seus pais sdo ouvintes? () Sim ( ) Nio

Parte 1
1- Qual a lingua vocé foi exposto primeiro? [ ) Libras Portugués

2- Indique onde vocé aprendeu as suas linguas

Libras Portugues

() Casa () Casa

(..) Igreja (..) Igreja

() Escola () Escola

() Curso de Linguas () Curso de Linguas

() Outro. () Outro.

3- Informe a idade em que vocé:

Libras Portugués|

Comecou a aprender:  anos Comecou a aprender:  anos
Comecou a utilizar ativamente:  anos Comecou a utilizar ativamente:  anos
Tomou-se fluente:  anos Tomou-se fluente:  anos

4- Indique, em uma escala de 0 a 4 (0= nada 1= pouco 2=Mais ou menos 3= muito
4=imprescindivel), o0 quanto cada um destes fatores contribuiu para a aprendizagem das suas

linguas:

Libras Portugués

Interacio com a Familia: Interacio com a Familia:
Interacio com os amigos: Interacio com os amigos:
Igreja: Igreja:

Leitura: Leitura:

Televisdo: Televisdo:

Filmes: Filmes:

Intemet: Intemet:

Curso de Linguas: Curso de Linguas:

Outro- Outro-
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Parie 2

1 — Marque em que lingua vocé:
Fala com seu pai: () Libras { ) Portugués ( ) Outra:
Fala com sua mie: () Libras { ) Portugués ( ) Outra:
Fala com outros familiares: [ ) Libras ( ) Portugués { ) Outra:
Fala com amigos surdos: () Libras { ) Portugués ( ) Outra:
Fala com amigos ouvintes: [ ) Libras ( ) Portugués ( ) Outra:
Fala na escola: () Libras ( ) Portugués ( ) Outra:

2-Vocé 18 textos em Portugués? () Sim () Nio

3- Se afirmativo, vocé consegue compreender os textos que 1 em portugués?
{_JyNada{ )Pouco ( )Mais oumenos ( )Muito ( ) Integralmente

4- Escreva com que freqiiéncia (Todos os dias, dias na semana) voce:
Fala com seu pai:
Fala com sua mie:

Fala com outros familiares:
Fala com amigos surdos:
Fala com amigos ouvintes:

Fala na escola:

3- Qual das linguas vocé utiliza mais diariamente?
() Libras

() Portugués

() Outra:

6- Quantas horas no dia vocé estd exposto a Libras?

() 4 horas {_) 16 horas
() 8 horas {20 horas
(312 horas {_) 24 horas

7- Indique em uma escala de 1 a 6, seu nivel de proficiéncia nas linguas que sabe (1= muito
baixo, 2=baixo, 3=razodvel, 4=bom, >=muito bom e 6= proficiente):

Libras Portugues

Compreensio 123456 Leitural 23456

Fala123456 Escrital23436
Compreensdo 123456
Falal23456

8a- Voce se sente confiante para falar em Libras? () Sim ( ) Nio
8b- Voce se sente confiante para compreensio em Libras () 5im { ) Nio
8c- Voce se sente confiante para ler em Portugues { ) Sim ( ) Nio

&d- Voceé se sente confiante para escrever em Portugués ( ) Sim ( ) Nio

8e- Vocé se sente confiante para compreensio em Portugués () Sim ( ) Nio
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if- Voce se sente confiante para falar em portugués { ) Sim { ) Nio

-Vocé jd fez algum teste de proficiéncia em Libras ou Portugués?
) Sim. Qual?
) Nio.

0- Tem alguma outra informacgio que vocé julgue importante sobre o aprendizado ou o uso
las suas lmguas?

Fonte: (Elaboragdo da Autora)

2.3 Os participantes da pesquisa

Esta pesquisa contou com a participacao de seis alunos surdos (A1, A3, A5, A6, A9
e A12)°, matriculados na Rede Estadual de Ensino da cidade de Anapolis, apresentados a seguir.

Segundo declaracdes de sua mae, Al nasceu surda, é filha de pais ouvintes que sdo
separados conjugalmente, de modo que Al convive com a mae, que possui dominio basico da
Libras.

Por sua vez, A3 nasceu surdo, é filho de pais ouvintes que ndao sabem Libras e seus
avos paternos sdo surdos. Com dois anos, quando a méae descobriu a sua surdez, imediatamente
fez com que A3 comecasse a utilizar o aparelho auditivo, por recomendacdo do fonoaudiologo.
Além disso, a mée fez todo o treinamento fonético com o filho, ndo lhe permitindo retirar o
aparelho auditivo e, por consequéncia disso, A3 oraliza.

A6, de acordo com o relatado por sua mée, ndo nasceu surda. Acredita-se que até
por volta dos 4 meses a filha escutava, pois respondia a estimulos. Entretanto, aos 9 meses, por
indicacdo do av6, a mée de A6 a levou em um médico em Brasilia, que descobrira a surdez da
jovem. Vale destacar, ainda, que seus pais sao ouvintes, embora somente a mée saiba Libras.

Ja A9 nasceu ouvinte e com 1 ano e 8 meses de idade sofreu uma meningite, o que
ocasionou na sua surdez. Diferentemente dos casos supracitados, A9 mora com a avd, mas que

ndo sabe Libras.

® Esta pesquisa faz parte de uma pesquisa maior, na qual participaram treze alunos surdos. Entretanto, somente
seis dos treze alunos surdos responderam ao questionario, por isso se justifica 0s nimeros ndo sequenciais expostos
acima.

9
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A12, por seu turno, nasceu surda porque a mae teve rubéola e toxoplasmose durante
a gravidez. Dessa maneira, 0 pai descobriu a surdez da filha com 7 meses de idade, e os pais,

que sdo ouvintes, dizem saber pouco sobre Libras.

3 ANALISANDO E DISCUTINDO O PERFIL BILINGUE DOS PARTICIPANTES®

3.1 Identificacé@o Pessoal e Escolaridade

Na Tabela 1, apresentamos os dados que dizem respeito a identificacdo pessoal e

de escolaridade dos nossos 6 (seis) participantes da pesquisa (alunos surdos).

Tabela 1: Identificacdo Pessoal e Escolaridade dos Participantes

Ja fez teste de Escola Regular que Escolaridade

Participantes Sexo Idade Pais Proficiéncia estudam Ensino
em Libras e/ou LP Meédio

Al F 17 Ouvintes N&o Escola 1 12 Série

A3* M 18 Ouvintes Nao Escola 2 22 Série

A5 M 16 Ouvintes Né&o Escola 1 12 Série

A6 F 17 Ouvintes N&o Escola 3 12 Série

A9 M 20 Ouvintes Né&o Escola 3 22 Série

Al2 F 20 Ouvintes Nao Escola 2 22 Série

Fonte: Elaboracdo da autora.

A partir da Tabela 1, podemos chegar ao numero 18 como a média da idade dos
alunos surdos que compuseram nossa pesquisa. Nenhum dos alunos fez teste de proficiéncia
em Libras e/ou Lingua Portuguesa (doravante LP), sendo que trés cursam a 12 série e outros
trés cursam a 22 série do Ensino Médio.

Na cidade de Anapolis, existem 41 unidades escolares da Rede Estadual, das quais
escolhemos as Escolas 1, 2 e 3, por apresentarem um maior quantitativo de surdos matriculados
em relacdo as demais. Salientamos, nesse sentido, que a Escola 3 foi a primeira unidade de
referéncia da cidade em Inclusdo Escolar. As unidades de referéncias consistiam nas escolas
previamente escolhidas e que no ano 2000, em meio a fase de implantacdo do Programa
Estadual de Educagdo para a Diversidade, numa perspectiva inclusiva no estado de Goias
(PEEDI), foram reestruturadas para o processo de inclusdo escolar (PEREIRA, 2010). Cabe

enfatizar que ndo ha nas 41 unidades escolares alunos surdos, ja que estes optam por se

10 Os dados foram coletados no 2° semestre do ano de 2016.
* O surdo oralizado é aquele que faz uso da comunicacéo oral da LP com individuos ouvintes ou outro surdo
oralizado.

10
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matricularem em escolas onde ja existam surdos matriculados, no intuito de se socializarem
mais rapidamente dentro desses espacos educativos.

Nossos seis participantes sdo filhos de pais ouvintes, do mesmo modo que 0s mais
de 90% dos surdos (VACCARI e MARSCHARK, 1997). Entretanto, A3 apesar de ter nascido
surdo, foi obrigado pela mae a utilizar o aparelho auditivo e a aprender os fonemas da LP,
sendo, por essa razdo, o Unico dos entrevistados surdos que oraliza.

E importante destacar que a mae de A3 relatou que descobriu a surdez de seu filho
quando este tinha 2 anos e, por influéncia do fonoaudidlogo, comprou um aparelho auditivo,
esforcando-se para fazer o treinamento fonético com seu filho. Inegavelmente, esse dilema é
muito comum nas familias ouvintes que recebem o diagnostico da surdez. Strobel (2018) afirma
que quando o médico apresenta o diagnostico de surdez aos pais ouvintes, estes sentem-se
deprimidos, como se néo tivessem sido capazes de gerar um filho “normal”, e na esperanca de
cura da surdez, essas familias ndo procuram a comunidade surda para dar apoio aos seus filhos,

deixando inimeras marcas negativas na historia de seus filhos.
3.2 Formacdo Linguistica

No que diz respeito a tematica Formacao Linguistica, o questionario solicitava aos
participantes que respondessem a qual lingua foram expostos primeiramente, ou seja, Libras ou
LP. Nesse sentido, quatro alunos surdos (Al, A3, A5 e A6) disseram terem sido expostos
primeiramente a Libras. Apesar disso, tal dado trouxe-nos inquietacdes, ja que todos os pais
dos participantes sdo ouvintes e 0 que se esperava como resposta, tendo em vista os ambientes
familiares que esses entrevistados ocupam, é que todos tivessem, primeiramente, sido expostos
aLP.

Dessa contraditoria expectativa, podemos tecer duas hipoOteses possiveis para
justificar tal fato. A primeira é a de que esses quatro alunos surdos talvez nao tenham entendido
a pergunta, o que talvez tenham dificultado que respondessem corretamente ao questionamento
feito. Uma segunda explicagdo seria o fato de os alunos ndo reconhecerem a LP como
constitutiva de seu eu. A partir dessa questdo, relembremos Vigotski e a condi¢do sdcio-
historica do homem, de modo que pensemos a constituicdo do sujeito a partir das relaces
sociais estabelecidas por ele na atmosfera social que ocupa e que sdo, essencialmente, mediadas
pela linguagem. Nessa acepc¢do, o homem néo significa 0 mundo para representa-lo por meio

11
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da linguagem, o movimento € o contrario e a significagdo de nossas realidades se constrdi na e
pela linguagem.

Desse modo, no caso especifico da aluna A6, temos a convicgdo, mediante
entrevista concedida por sua mée, que ela ndo nasceu surda e, por isso, foi exposta
primeiramente a LP. Entretanto, como afirmamos anteriormente, A6 pode n&o reconhecer a LP
como sua lingua natural e por consequéncia disso respondeu que foi exposta inicialmente a
Libras.

Com relacdo aos ambientes de aprendizagem das linguas, os alunos Al, A3 e A5
disseram ter aprendido a Libras na escola, A6 em casa, A9 em um curso de linguas e A12 diz
ter aprendido sozinho. Em relacdo a LP, os alunos A3, A5 e A6 afirmaram ter aprendido a LP
na escola, Al e A9 afirmaram ter aprendido em curso de linguas e a A12 referiu a igreja como
ambiente propiciador do contato e, portanto, da aprendizagem de LP.

A seguir, na Figura 1!, estdo dispostas as informagcdes relativas a idade em que 0s
participantes aprenderam e comecaram a utilizar ativamente a Libras, bem como o periodo,
segundo eles, em que se tornaram fluentes nessa lingua. Cabe enfatizar, no entanto, que os
dados de A9 foram descartados*?.

Figura 1: Idade de Aprendizagem da Libras e da LP, respectivamente

20 24
16 20
12 16
8 12
8
4 1 4
0 - 0
Al A3 A5 A6 Al12 Al A3 A5 A6 A9 Al2
M |dade em que comegou aprender H Idade em que comegou aprender
M Idade em que comegou a utilizar ativamente B |dade em que comegou a utilizar ativamente
m |dade em que se tornou fluente = ldade em que se tornou fluente

Fonte: (Elaboracéo da Autora)

A partir da Figura 1, podemos observar que os alunos A3, A5 e A12 relataram ter

comecado a aprender Libras com mais de 6 anos. A situagdo retratada por esses alunos nao é

11 Os espagos ndo preenchidos na Figura 4 dizem respeito as informagdes que os alunos nio souberam fornecer.
12 A9 respondeu que comegou a aprender Libras com 17 anos, 0 que acreditamos ndo ser veridico, dado que o
aluno passou por um periodo de escolaridade no ensino fundamental e ja se encontrava, na época da entrevista, no
ensino médio. Acreditamos que A9 ndo compreendeu a pergunta.

12
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um atributo somente deles, j& que a maioria dos surdos sdo filhos de pais ouvintes. Enquanto as
criangas que ouvem nascem imersas em um ambiente linguistico, adquirindo a lingua de forma
natural apenas pelo processo de exposicéo a ela, a linguagem na crianca surda, contrariamente,
ndo se desenvolvera de forma natural e “um atraso de linguagem se coloca, ¢ essa Crianga
passara a ndo compreender o mundo da mesma maneira que a crianga ouvinte o faz” (MOURA,
2013, p. 15).

Assim, concordamos que uma aquisicao tardia da Libras pode ocasionar restri¢coes
na aprendizagem de contedos dos alunos surdos e, por consequéncia disso, salientamos a
necessidade da aquisicdo da Libras por estes individuos o mais precoce possivel. Segundo o
que destaca Lillo-Martin (1999), estudando a Lingua Americana de Sinais (ASL), as criangas
surdas adquirem ASL da mesma forma que as criangas ouvintes adquirem sua lingua natural,
além de enfatizar que as criancas surdas seguem as mesmas etapas das criangas ouvintes, e em
idades aproximadas, na etapa de aquisi¢cdo da linguagem.

Caselli e Volterra (1990) também admitem que o processo de aquisicdo de
linguagem seja fundamentalmente o mesmo entre as criangas ouvintes e surdas, independente
da modalidade da lingua. Portanto, o que ira determinar esse desenvolvimento sdo as relacbes
que elas estabelecem com interlocutores usuarios da sua lingua natural, pois, tanto as criancas
ouvintes quanto as surdas, no periodo inicial, fazem uso do gestual na utilizagio de déiticos®®.
No periodo seguinte, surgem, entdo, as primeiras palavras/sinais e 0s gestos referenciais
relativos a esquemas complexos de ac¢des, derivados das trocas realizadas entre criancas e maes,
e ndo relativo a referentes especificos.

Sendo assim, Lodi e Luciano (2014, p. 34) explicam que o resultado para o surdo
filho de pais ouvintes é que “o ndo acesso da crianga surda a linguagem usada no contexto
familiar — linguagem oral da lingua portuguesa — acaba levando-a a um significativo atraso de
linguagem, por ndo ter tido acesso a condi¢cBes realmente necessarias para seu
desenvolvimento”.

Isso posto, como é possivel observar a partir da comparagédo entre a aprendizagem
em Libras e LP (Figura 1), a aluna A12 foi a Unica que relatou ter comegado a aprender

primeiramente a LP (com 5 anos) e somente depois, tardiamente, adquiriu a Libras (com 10

13 Os déiticos séo sinais de identificacdo do referente pelo significado de algum gesto corporal por parte do falante
(P1ZZ10 et al., 2009). Por exemplo, a crianca levanta os bragos indicando que quer colo.
13
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anos). Salientamos, contudo, que Al12 disse, anteriormente, ter sido exposta primeiramente a
LP.

Além disso, a Figura 1 também mostra que o aluno A3, que comecou a utilizar a
LP ativamente aos 7 anos, idade em que iniciou sua escolarizagdo, s6 comecgou a utilizar
ativamente a Libras com 11 anos. Vale lembrar, nesse sentido, que A3 utiliza aparelho auditivo
e € 0 Unico que oraliza dentre os demais alunos entrevistados.

Com excecdo de A6, todos os outros alunos dizem ser fluentes em LP, mas nao
sabemos ao certo se eles compreenderam corretamente a pergunta, ja que nas proximas questdes
percebemos algumas contradigdes interligadas com essa resposta.

Na etapa seguinte, pedimos aos alunos surdos que indicassem a contribuicédo de
alguns fatores na aprendizagem da Libras e da LP (Tabela 2). A pergunta era fechada e para
cada opc¢éo o aluno deveria indicar a resposta por meio de uma escala (0 a 4), na qual 0 = (néo
contribuiu); 1= (contribuiu pouco); 2= (contribuiu mais ou menos); 3= (contribuiu muito) e 4=
(contribuicdo imprescindivel). Os dados apresentados na Tabela 2 dizem respeito a
aprendizagem em Libras e LP, respectivamente.

Tabela 2: Fatores gue Contribuiram para a Aprendizagem em Libras e em LP respectivamente

Al A3 A5 A6 A9 A12 Al A3 A5 A6 A9 AI12
Interaggocoma 1 1 0 2 4 1 Interacgocoma 1 2 1 2 3 3
familia familia
Interagdo com 3 1 3 1 3 4 Interacdo com 1 2 2 3 1 3
0S amigos 0S amigos
Igreja 4 1 4 1 4 3 Igreja 1 1 3 1 3 0
Leitura 1 2 2 2 3 3 Leitura 1 1 2 2 3 2
Televisdo 1 1 0 2 0 0 Televisédo 3 1 0 2 0 0
Filmes 3 2 0 2 0 0 Filmes 3 1 0 1 0 3
Internet 3 3 1 2 3 3 Internet 3 2 3 1 3 3
Curso de 1 1 3 1 3 3 Curso de 2 2 0 2 1 3
Linguas Linguas

Fonte: Elaboracdo da Autora

Observando a Tabela 2, infere-se que as maiores contribuicdes para a aprendizagem
da Libras foram os fatores: a) Interacdo com os amigos; b) Igreja; c) Internet e d) Curso de
Linguas. Ja a maior contribuicdo para a aprendizagem da LP foi a internet, diferentemente da
televisdo, a qual trés alunos disseram ndo contribuir em nada para a aprendizagem em LP. Isso
demonstra, portanto, a ineficiéncia do recurso Closed Caption, que foi criado com o intuito de

auxiliar os surdos e aprendizes da LP na compreensdo das transmissdes televisivas.

14
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3.3 Uso e Interacdo entre/de Linguas

Na tematica, Uso e Interacdo entre/de Linguas, nosso objetivo foi compreender em
quais momentos e ocasides de interacdo social os entrevistados usavam uma ou outra lingua.

Os dados estdo apresentados na Tabela 3.

Tabela 3: Comunicacdo na familia e escola.

Al A3 Ab A6 A9 Al2
Comunica com 0 pai Né&o LP Outra LP Néo Outra
Conversa Conversa
Comunica com a mae Libras/LP LP LP Libras LP Outra
Comunica com outros LP LP LP Outra LP Libras
familiares
Comunica com amigos surdos Libras Libras Libras Libras Libras Libras
Comunica com amigos N&o LP LP LP N&o Néo
ouvintes Conversa Conversa Conversa
Comunica na escola Libras LP Libras Libras Libras Libras

Fonte: Elaboracdo da Autora

Sacks (2010) relata em seu livro, “Vendo Vozes”, 0 depoimento emocionado de
Jacobs'4, enfatizando, a partir disso, como a relacdo familiar do surdo com sua familia ouvinte
promove o seu isolamento.

Assim como Jacobs, o aluno A5 relatou, informalmente, que gostaria que sua mae
aprendesse Libras, pois a dificuldade de comunicacdo entre os dois o deixava chateado, tendo
em vista que, em muitas situacdes, a interacdo no ato de comunicacao ficava comprometida,
dificultando, pois, a decodificacdo da mensagem. A esse respeito, Skliar (2013, p. 11) também
enfatiza que “os surdos, nessa situacdo, vivem em condi¢do de subordinagéo e parecem estar
vivendo numa terra do exilio (Perlin, 1998). Este é 0 ambiente onde vive a grande maioria dos
surdos que sdo filhos de ouvintes. E 0 ambiente da cultura dominante”.

E valido salientar que alunos que apontaram para o uso de outra lingua na
comunicagdo com seus familiares relataram, ainda, que utilizam sinais/gestos caseiros comuns
aquele ambiente. Nas palavras de Albares e Benassi, (2015) esses gestos caseiros sdo criados
pelos surdos em seus espagos familiares, de forma a facilitarem a comunicacdo que ali

necessariamente se da.

14 JACOBS, 1974 apud SACKS, 2010, p. 136.
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De fato, muitos dos sinais da Libras sdo iconicos, ou seja, possuem caracteristicas
semelhantes a coisa que representa. Por isso, muitos sinais caseiros que sao utilizados podem

representar sinais da Libras como, por exemplo, o sinal de BEIJAR, descrito na Figura 2.

Figura 2: Sinal de BEIJAR em Libras

Fonte: (ALBARES e BENASSI, 2015).

Entretanto, apesar de algumas maes saberem Libras em um nivel basico, a
comunicagdo sobre determinados temas fica comprometida. Lodi e Luciano (2014), nesse
sentido, explicam que o dominio parcial da Libras ndo permite que 0s ouvintes sejam
interlocutores efetivos dos surdos usuarios de Libras.

Ao contrario do que acontece no seio familiar, todos os alunos conversam com seus
amigos surdos em Libras. No ambito da aprendizagem dessa lingua, Campos (2013, p. 54)
afirma que “a comunicagdo e a interagdo com o outro em lingua de sinais sdo fundamentais
para o desenvolvimento e a aprendizagem do aluno surdo”. Nessa perspectiva, se os familiares
investissem na aprendizagem da Libras, os surdos poderiam potencializar sua leitura de mundo
a partir da convivéncia com os préprios familiares.

Como € possivel observar a partir da Tabela 3, os alunos Al, A9 e Al2 nédo
conversam com 0s amigos ouvintes. Strobel (2018) relata em seu livro, “As imagens do outro
sobre a cultura surda”, que ha uma tendéncia natural do surdo de, ao se identificar com a
comunidade surda, passar a conviver e a comunicar-se com seus semelhantes, pois tal
convivéncia contribui para a autoconstrugdo de uma identidade surda.

Aos alunos surdos, também foi perguntado com que frequéncia (em dias) eles se
comunicavam com sua familia (pai, m&e e outros) e com seus amigos (surdos e ouvintes). Por

meio das respostas dos obtidas, pudemos identificar que eles conversam com seus amigos
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surdos somente na escola e, em alguns casos, na igreja. JA com a sua familia, o nivel de
comunicacdo e interacdo € menos frequente ainda. Além disso, os alunos relataram que a
comunicacdo com a familia dizia respeito mais sobre as necessidades bésicas do dia a dia.
Também nos interessou saber qual lingua mais utilizam diariamente (Libras ou LP)
e quantas horas eles ficam expostos a Libras durante o seu dia, como podemos observar na

Figura 3.

Figura 3: Lingua mais utilizada diariamente e Horas de exposicdo a Libras no dia, respectivamente.
20

A3, A9 15

10 -
5 .
Al, A5, A6, Al12 0 - . .
Al A3 A5 A6 A9 Al2

M libras ®LP

Fonte: (Elaboracdo da Autora)

Como se pode perceber na Figura 3, os alunos que menos utilizam a LP s&o aqueles
que estdo expostos a Libras por menor tempo durante o dia. Neste sentido, Grosjean (2013)
enfatiza que sdo muitos os fatores que contribuem para a fluéncia em uma lingua e um desses

€ 0 uso dela, ou seja, quanto menor o uso da lingua, menor a fluéncia.

3.4 Compreensao, Producéo e Proficiéncia

Nesta etapa, interessou-nos identificar aspectos relacionados as habilidades

linguisticas dos alunos na LP. Os dados estdo representados na Tabela 4.

Tabela 4: Leitura e Compreensédo de textos em LP
Vocé |é textos em LP?

Sim Né&o
4 (A5; A6; A9; Al2) 2 (Al; A3)
Vocé compreende os textos que I1é em LP?
Pouco  Mais ou Menos Integralmente
1 (A6) 1 (A5) 2 (A9; A12)

Fonte: Elaboracéo da Autora
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Como é possivel observar na Tabela 4, o aluno A3, que é o Unico que oraliza e
utiliza aparelho auditivo, afirmou ndo ler textos em LP. Por sua vez, dois alunos (A9 e A12)
afirmaram ler e compreender textos em LP*°.

Realizamos também uma autoavaliacdo da proficiéncia desses alunos em Libras e
LP. Na autoavaliagdo, elencamos uma escala de 1 a 6 para o aluno surdo indicar o seu nivel de
proficiéncia, sendo 1 (muito baixo), 2 (baixo), 3 (razoavel), 4 (bom), 5 (muito bom) e 6
(proficiente). Para Libras, testamos os niveis de compreenséo e fala, e para a LP testamos 0s
niveis de compreensdo, fala, leitura e escrita (Figura 4).

Figura 4: Autoavaliacdo do nivel de Proficiéncia em Libras e LP, respectivamente.

8 6
6
4 -
7 -
0 -
Al A3 A5 A6 A9  Al2 Al A3 A5 A6 A9 A12
B Compreensdo M Fala M Leitura M Escrita ™ Compreensdo M Fala

Fonte: (Elaboracdo da Autora).

Na Figura 4, observamos os resultados quanto a autoavaliacdo do nivel de
proficiéncia dos alunos em Libras e em LP. A maioria deles considerou que seu nivel de
proficiéncia em Libras, na habilidade de compreenséo, € bom (A1, A5 e A6) ou proficiente, no
caso de (A9). Quanto a fala em Libras, somente trés alunos consideraram que seu nivel de
proficiéncia € bom (A9), muito bom (A3) e proficiente (Al). J& em LP, apenas a aluna A12
disse ser proficiente na habilidade de leitura, j& que Al2 é uma das alunas que disse,
anteriormente (Tabela 4), ler textos em LP e os compreender de maneira integral.

Na habilidade de escrita em LP, a maioria dos alunos (A1, A5, A6 e A9) disse ter
um nivel de proficiéncia “muito baixo”. A esse respeito, Lodi (2013), em suas consideragdes
sobre a aprendizagem da linguagem escrita por criangas surdas, enfatiza que € preciso
compreender, inicialmente, as diferencgas entre Libras e LP. Para essa separacdo metodoldgica,

a autora fundamenta-se em Vigotski, segundo o qual, a aprendizagem de uma segunda lingua é

15 As opcOes para a pergunta que envolvia a compreensdo de textos em LP eram: nada, pouco, mais ou menos,
muito e integralmente.
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interferida diretamente pelo nivel de maturidade da nossa primeira lingua. A partir disso, Lodi
destaca que “aprender uma segunda lingua constitui-se em um processo singular, que tem como
ponto de partida os repertérios semanticos da primeira, construidos ao longo do
desenvolvimento”. (LODI, 2013, p. 173).

Fazemos um adendo, neste caso, para enfatizar que, em muitas situacdes, 0s surdos
aprendem as duas linguas simultaneamente, quando s&o inseridos na escola. Apesar disso, esse
dado que ndo colabora para a aprendizagem das linguas, haja vista que € preciso que o aluno
tenha certa maturidade em Libras, para potencializar o aprendizado da LP na modalidade
escrita.

Quanto a habilidade de compreensdo em LP, os alunos A3, A6 e A12 disseram ter
um nivel de proficiéncia “bom”. Entretanto, destes, A3 (Tabela 4) havia dito anteriormente que
ndo Ié textos em LP, mas considerou, nesta questao, que seu nivel de proficiéncia na habilidade
de compreensao ¢ “bom”, além de considerar como “razoavel” seu nivel de proficiéncia na
habilidade de leitura.

Na modalidade da fala em LP, apenas o aluno A3 considerou seu nivel de
proficiéncia na habilidade de fala como “muito bom”. Porém, cabe salientar que apenas A3 é
oralizado e utiliza aparelho auditivo. Apenas com excecao de Al, que considerou seu nivel de
proficiéncia na habilidade de fala como “razoavel”, os demais consideraram 0 Seu grau como
“muito baixo”.

Santana (2007) diz que existe uma crenca de que o surdo gque usa aparelho auditivo
deve falar (oralmente). Apesar dessa inferéncia, sdo diversos os fatores que contribuem para a
proficiéncia na habilidade de fala por parte do surdo, fatores estes que, inegavelmente, nao

podem ser desconsiderados.

A linguagem envolve ndo apenas ouvir, discriminar, memorizar, mas um trabalho
(meta)linguistico do sujeito sobre a lingua, 0s movimentos enunciativos aos quais o
sujeito recorre, a subjetividade que pde em evidéncia as escolhas lexicais, a construcéo
sociocognitiva do sentido. Sdo esses movimentos que fazem o processamento da
linguagem se realizar (SANTANA, 2007, p. 141).

Santana (2007) afirma, nesse sentido, que, por desconhecimento, muitos pais
recorrem ao implante coclear em busca de uma fala efetiva em lingua oral por parte de seus
filhos, como se bastasse ouvir para desenvolver a fala. Ndo obstante, como afirmado

anteriormente, essa ndo € uma tarefa simples.
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Além disso, no intuito de confirmar a autoavaliacéo da proficiéncia em Libras e LP,
também exploramos a confianca nas habilidades linguisticas nessas duas linguas. Os dados
estdo apresentados na Tabela 5.

Tabela 5: Confianca nas habilidades linguisticas em Libras e em LP.
Al A3 A5 A6 A9 AI12

Vocé se sente confiante para falar em Libras? +/- 4/- 4/~ Sim Sim +/-
Vocé se sente confiante para compreensdo em Libras? Sim +/- Sim +/- Sim Sim
Vocé se sente confiante para ler em LP? +/- +/- Ndo +/- +/- Sim

Vocé se sente confiante para escrever em LP? Ndo Sim N& +/- +/- Sim
Vocé se sente confiante para compreensdo em LP? +-  +- 4~ +/-  +/- Sim
Vocé se sente confiante para falar em LP? Ndo Sim N&o +/- +/- Néo

Fonte: Elaboracdo da Autora.

Em vista do apresentado, como é possivel observar, os alunos possuem um nivel de
confianca maior em Libras. Dessa maneira, concordamos que a Libras se constitui como a
lingua natural dos surdos e, por isso, apesar da aquisicao tardia, esses alunos sentem-se mais
confiantes em sua lingua natural, que foi adquirida em um ambiente de lingua de sinais e em
situacdes concretas de uso, a partir de relacdes dialdgicas estabelecidas com outros sujeitos
também usuérios de Libras.

4 ALGUMAS CONSIDERACOES

O perfil bilingue de um individuo estd determinado por inimeros fatores, como a
idade de aquisicéo, 0 uso, o contexto de aprendizagem, a interacao entre falantes e muitos outros
aspectos. Sendo assim, no caso especifico dos surdos, temos que analisar os alunos
individualmente, considerando todos esses fatores como imprescindiveis para o0 Seu
desenvolvimento no processo de aquisi¢ao de linguagem.

Nossos dados mostraram que a educacao de surdos € um ato complexo e apesar de
0 “questionario” proposto ter evidenciado algumas caracteristicas de cada participante da
pesquisa, é preciso alia-lo a outras fontes de dados, para que possamos ter fidedignidade nas
respostas e analises. Dessa forma, sugerimos uma entrevista também com os familiares dos
alunos surdos, para investigarmos aspectos da vida destes individuos na idade pré-escolar, pois
muitos deles ndo sabem narrar fatos de sua prépria vida entre a fase de 0 a 6 anos de idade, ja
que a comunicacdo com seus familiares mais proximos é sempre mediada por uma linguagem

gestual caseira.
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Nesse viés, avaliamos, a partir do perfil bilingue dos alunos surdos, que eles sdo
diferentes entre si no que diz respeito a proficiéncia na Libras e LP. Esse fato trouxe a tona a
complexidade das salas regulares de ensino, que possuem alunos considerados iguais em sua
especificidade, mas que entre si apresentam caracteristicas peculiares.

Por fim, enfatizamos a necessidade de se inserir o estudo do perfil bilingue dos
surdos nas pesquisas que intencionam analisar 0 processo de ensino e aprendizagem desses
individuos. 1sso porque, como precedentemente relatado, as caracteristicas individuais desses
sujeitos estdo diretamente relacionadas com o desenvolvimento desses alunos no decorrer de

suas vidas escolares.
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