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Resumao: As reflexdes desenvolvidas neste artigo estdo baseadas no entendimento do letramento literario
(uma das dimensBes de ensino que se busca ofertar pelo ensino de literatura nas escolas) como um
instrumento de suporte consideravel para a ampliagdo do repertorio de aprendizagens objetivas e sensiveis
dos estudantes. Em vista de sua importancia, defende-se que o letramento literario faca parte da formacao
escolar de todos os alunos. No entanto, o exame da realidade demonstra que ha destacado afastamento entre
os alunos que possuem Necessidades Educativas Especiais (NEE), a exemplo dos surdos, e essa formagao.
Em vista disso, argumenta-se sobre a pertinéncia do desenvolvimento de praticas de letramento literario mais
inclusivas nas aulas de literatura.
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Literature teaching and deaf students: necessary dialogue

Abstract: The reflections developed in this paper are based on the understanding of literary literacy
(one of the many dimensions presented in teaching of Literature in school education) as a
considerable support instrument for broadening the repertoire of students' objective and sensitive
learning. On account of its importance, it is argued that literary literacy should be part of the school
education of all people. However, the examination of reality shows that there is a strong gap
between students with disabilities, like deaf for example, and this field of study. For this reason, it
is argued about the relevance of developing more inclusive literary literacy practices in Literature
classes.

Keywords: Literature teaching. Deaf students. Inclusive literary literacy.

1 INTRODUCAO

As reflexdes desenvolvidas neste artigo estdo baseadas no entendimento do letramento
literario como uma dimensdo pratica de articulacdo entre a literatura e a educacéo. Em virtude desta
vinculacdo, pode-se afirmar que o letramento literario € um instrumento de suporte consideravel
para a ampliacdo do repertdrio de aprendizagens objetivas e sensiveis dos estudantes.

Em vista de sua amplitude e relevancia para o aprimoramento escolar e humanistico,
defende-se que o letramento literario faca parte da formacéo escolar de todos os alunos. No entanto,
0 exame da realidade das escolas demonstra que esse coletivo de competéncias ndo tem sido

desenvolvido de forma eficaz nas escolas de todo o pais. Como resultante deste cenario, cada vez
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menos alunos tém desenvolvido o hébito e o gosto pela leitura literdria. Esse afastamento, por
diferentes razbes, representa prejuizo para a formacdo escolar, notadamente para o desenvolvimento
de habilidades de leitura.

No caso dos alunos que possuem Necessidades Educativas Especiais? (NEE), este
prejuizo é ainda mais grave. 1sso porque tais estudantes sofrem tanto com os problemas gerais do
ensino de literatura quanto com os de cardter mais especifico, como o de seu afastamento das
préaticas de leitura literaria em funcéo de presumidas limitacoes de suas habilidades e competéncias.

Os problemas relativos as préaticas de letramento literario constituem um panorama
complexo. Sendo assim, eles ndo ocorrem desvinculados das questdes especificamente relacionadas
aos alunos, no entanto, eles também surgem de problemas estruturais relativos ao ensino de
literatura e a prdpria educacdo em si. Como exemplo destes problemas, cita-se a ado¢do de
processos pedagdgicos que, por nao estarem orientados para a constituicdo de sujeitos letrados,
propiciam pouco ou nenhum contato com a literatura.

Em vista de sua relevancia, entende-se como apropriado e urgente o estudo e o debate
sobre 0 ensino de literatura para todos os alunos, incluidos neste rol, como mencionado
anteriormente, os alunos com NEE. Com base neste entendimento, busca-se com este artigo chamar
a atencdo para o tema do letramento literario em perspectiva inclusiva, estimulando a reflexdo e a
disposicdo para o dialogo que devem preceder e acompanhar o desenvolvimento de praticas de

ensino mais efetivas e significativas.

2 ESCOLA E LITERATURA EM CONTEXTO DE DESENVOLVIMENTO DE
PRATICAS SOCIAIS LETRADAS

Quando se pensa em encontros entre a literatura e a escola ndo se pode deixar de situar
a importancia desta associa¢do para a aquisi¢ao e aprimoramento das habilidades e competéncias
linguisticas/discursivas. Isso porque a escola ¢ apontada como “agéncia de letramento por
exceléncia de nossa sociedade” (KLEIMAN, 2007, p. 4) e espago privilegiado para o

aprimoramento das praticas sociais letradas com seus multiplos letramentos.

2 Optou-se por utilizar esta nomenclatura por ser ainda a mais comumente utilizada. No entanto, é oportuno referir
que ha profissionais em educagdo que preferem empregar a expressao “estudante com Atendimento Educacional
Especializado” (AEE) em lugar de “estudante com NEE”. Tal opg¢do, de acordo com quem utiliza este registro
linguistico, é ndo estigmatizar, ainda mais, os alunos com especificidades que demandam atendimento pedagdgico
individualizado.
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Ja a literatura, por seu turno e considerada neste mesmo contexto de multiletramentos,
também é relevante. Ela promove (entre outras habilidades) o estimulo ao desenvolvimento do
senso critico, da intelectualizacdo, da criatividade e da sensibilidade dos estudantes. Tais
competéncias sao essenciais para a incluséo social.

Infelizmente, a parceria entre escola e literatura ainda ndo tem conseguido reverter um
cendrio critico de comprometimento das competéncias essenciais para a plena inser¢éo em préaticas
sociais letradas. No caso das escolas, 0 insucesso é percebido pelo senso comum e pode ser
constatado objetivamente. Para tanto, pode-se referir os resultados obtidos em avaliacOes
globalmente aplicadas, a exemplo do PISA (sigla para Programme for International Student
Assessment — Programa Internacional de Avaliacao de Estudantes).

Os resultados nas avalia¢des, juntamente com outros indices, oriundos do préprio
cotidiano escolar ou resultantes de sua analise, alimentam uma série de reflexdes. Entre elas

como alunos de relativamente longa duracdo de escolaridade puderam desenvolver
capacidades leitoras tdo limitadas? A que praticas de leitura e propostas de letramento
estiveram submetidos por cerca de dez anos? A que textos e géneros tiveram acesso?
Trata-se de ineficacia das propostas? De desinteresse e enfado dos alunos? De ambos?

Que fazer para construir letramentos mais compativeis com a cidadania protagonista?
(ROJO, 2009, p. 35)

Efetivamente, sdo muitas as duvidas e, diante da gravidade e multidimensionalidade do
tema, diversos sdo 0s caminhos possiveis para a reversdo do quadro de dificuldade enfrentado pelas
escolas em suas acOes pedagogicas em prol da leitura. Em comum, as propostas baseiam-se na
defesa do fortalecimento da interconexao entre as praticas de alfabetizacdo e os mais diversos tipos
de letramentos como estratégia para assegurar a formacao de alunos que sejam leitores competentes,
isto é, capazes de compreender — e ndo apenas decodificar, 0 que leem. Entre tais letramentos,

reitera-se a pertinéncia do letramento literario.

3 LETRAMENTO LITERARIO: COMPETENCIA AMEACADA

O letramento literario é largamente referido como propicio para o aprimoramento da
competéncia leitora. Mas seu aproveitamento ndo se restringe a tal uso. Destarte, o letramento
literario pode ser entendido como um instrumento de suporte consideravel tanto para a ampliacéo
do repertdrio de aprendizagens objetivas (como no caso especifico da competéncia leitora) quanto

sensiveis dos estudantes. Em fungdo de tal amplitude, defende-se que essa pratica faga parte da
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formacdo escolar de todos os alunos, articulando beneficios em frentes importantes e que, de
maneira geral, permanecem desconexas.

Como resultado 6bvio de tal desconexdo, nas escolas — ambientes responsaveis pela
criacdo e o fortalecimento das habilidades de leitura e escrita (sem as quais, 0o(s) letramento(s) ndo
ocorre(m); os alunos que de fato possuem habilidades consolidadas de leitura e contato aprofundado
com a literatura sdo, comparativamente, a minoria. Paralelamente, o quantitativo de estudantes para
0s quais a leitura literaria representa ndo mais que uma mera obrigacao é consideravel.

Este quadro de dificuldade das préticas de ensino de literatura/letramento literario
enfrentado nas escolas representa uma desvantagem inapelavel a formacdo oferecida aos
individuos. Isso porque ele frustra o projeto de oferta da educacdo comprometida com o pleno
desenvolvimento das pessoas como maneira de prepara-las tdo apropriadamente quanto possivel
para o exercicio da cidadania.

Neste caso, em consonancia com o que esta proposto nas OrientacBes Curriculares
Nacionais para 0 Ensino Médio (BRASIL, 2008, p. 55), entende-se como “necessario e urgente”
reconsiderar o letramento literario em contexto escolar. Tal reexame deve, entre outros aspectos,
incentivar a perspectiva da experiéncia literaria enquanto fomentadora da construcdo do
conhecimento em variados campos.

Em funcdo de sua gravidade, as deficiéncias encontradas no ensino de literatura em
todo o pais deveriam estimular amplo debate para enfrentamento desta situacdo de insucesso
instaurada no campo educacional. No entanto, isso ndo acontece como deveria. Assim, embora se
reconheca que os curriculos escolares estejam sendo debatidos e revisados e que nas areas de
linguagens em geral observem-se avancos consideraveis, ainda ha muito a aprimorar. Isso porque
as questdes relativas ao ensino de literatura ainda constituem conteudo insuficientemente estudado
(BISPO; JUNIOR, 2016) ou restrito & dimensdo tedrica, sem aplicacdo pratica evidente
(SEGABINAZI; SILVA, 2015).

Desta maneira, embora exista um discurso que evidencie a preocupagdo e defesa da
leitura e estudo de literatura na escola enquanto pratica de relevancia inconteste em variados
aspectos, 0s debates e reflexdes a respeito deste tema sdo, ainda, incipientes. Consequentemente,
destaca-se que “o contexto de ensino de literatura no Brasil parece ndo ter acompanhado as
mudangas ocorridas nos diversos ambitos sociais, assim como na &rea de producdo de
conhecimento.” (NASCIMENTO, 2013, p. 200).
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Sem 0 necessario debate e atualizacao frente aos novos desafios e paradigmas inerentes
a educacao e a vida em sociedades complexas, a educagdo literaria encontra-se, em diversos
aspectos, estagnada. Em razdo de tal inércia, ndo causa espanto que o estudo de literatura nas escolas
venha sendo gradativamente percebido como elemento pedagdgico “supérfluo”, “que serve apenas
para distrair.” (FREDERICO; OSAKABE, 2004, p. 72).

O processo de desprestigio referido esta associado a outro, que o precede e consolida:
a concepcdo problematica que atualmente se tem sobre a propria literatura. Como resultado mais
evidente de tal dindmica observa-se que nas aulas desta disciplina ha de tudo, “menos literatura de
fato” (SEGABINAZI; SILVA, 2015, p. 68). Isso ocorre porque, em uma clara tentativa de tentar
transformar esse conteudo em algo “atil” a formagdo dos alunos, contetidos de natureza técnica tém
ditado o tom desta disciplina.

Perspectivas como essa deixam claro que a literatura, em ambito escolar ou
universitario, ¢ uma “disciplina ameagada” (PERRONE-MOISES, 2005, p. 27) ou cuja integridade
encontra-se vulneravel a interferéncias de diversas ordens. Essa ameaga permanecera enguanto nao
houver renovacdo dos preceitos tedricos e das praticas cotidianas do ensino de literatura
(SEGABINAZI; SILVA, 2015).

A predominancia de métodos de ensino prescritivos desvincula a literatura do mundo
do qual ela faz parte, tornando-a estéril. Neste caso, a despeito da abrangéncia conceitual desta
linguagem incluir uma evidente dimenséo educativa, seu alcance se torna restrito. Esse tipo de a
distorcéo seria suscitada pelo que TODOROV (2009) define como uma concepcao estreita do que,
de fato, seja literatura.

O entendimento limitado das potencialidades da literatura € um dos grandes
responsaveis pela proposi¢ado e pratica de métodos de ensino (ou “escolarizagio da literatura”) que
sdo rejeitados por criticos literarios, tedricos da educacao, professores e alunos. A resisténcia ocorre,
sobretudo, contra a planificacdo dos conteudos literarios com vistas a insercdo em grades
curriculares de ensino de literatura que ainda seguem modelos convencionais e quase que
inalterados desde sua origem. Inseridos em contextos desta natureza, a leitura e o estudo de textos
literarios sdo empregados tdo somente como instrumentos para a memorizagdo de conhecimentos
de ordem normativa e sem vinculagdo com as complexidades da vida fora do ambiente escolar.

Em decorréncia desta linha de pensamento utilitarista, h4 desvalorizacdo da leitura de

textos literarios, reduzindo o alcance da literatura a uma “fung@o patrimonial”. Essa fungdo, de
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acordo com COLOMER (2007, p. 37), circunscreve os estudos literarios a exemplificacdo de
extensas listas de datas, estilos de época, nomes de autores e titulos de obras.

Nesse cendrio, independentemente da reconfiguracdo imposta pelas atuais
necessidades de habilidades de leitura e escrita dos estudantes, os textos literarios sdo entendidos
superficialmente. Isso faz com que estas produgdes sejam utilizadas como suporte (ou “pretexto”)
para, por exemplo, apenas subsidiar o ensino de gramética ou de historia da literatura.

Um dos principais problemas com este tipo de método de ensino, além da Gbvia falta
de elementos que evidenciam a relevancia da literatura para a vida, € que eles, a qualquer momento,
podem abdicar da utilizacdo (ainda que fragmentada) dos textos literarios. 1sso pode acontecer
porque ndo ha compromisso com a formacéo abrangente dos alunos, mas apenas com a leitura,
mesmo que vertiginosa e esquizofrénica, do maior quantitativo de exemplos de géneros textuais.

Nesse contexto, conforme aponta DIAS (2016), ha uma tendéncia das instituicdes de
ensino em apresentar a literatura como uma disciplina em estado de prontiddo defensiva
permanente. Tal posi¢do de alerta surgiria como uma resposta antecipada as constantes ameacas a
esse conteudo. Entre elas o “gerenciamento” de temas considerados inapropriados — sobretudo aos
leitores infantis; e a preponderancia de estudos de caracteristicas técnicas dos textos literarios.

Mas ha outro ponto critico referente ao ensino de literatura prescritivo e enciclopédico.
Ao focar-se no carater utilitario da leitura, ndo se permite ao aluno apropriar-se de maneira plena e
livre do texto literario, cerceando as possibilidades de elaboracéo de significados de seus processos
de leitura. Quando isso acontece, a leitura fica comprometida, restringindo o alcance da experiéncia
literéria, isto €, das complexas relagdes estabelecidas a partir do contato com a dimensao textual da
obra e que a ultrapassam.

Esse cenario, ainda de acordo com DIAS (op. cit., loc. cit.), mais afasta que aproxima
0 estudante da literatura. 1sso ocorre porque o estudo desta disciplina tendo em vista a andlise
predominantemente formal e técnica ndo constitui a Gnica (e nem a mais instigante) via possivel
para apreensdo da experiéncia literaria. A rigor, a insisténcia nesse tipo de abordagem “dificilmente
podera ter como consequéncia o amor pela literatura.” (TODOROV, 2009, p. 33).

No entanto, na contraméao do que é proposto por Todorov, a vinculacéo afetiva com a
literatura € aspecto que costuma ser desconsiderado nas escolas que, impelidas pelo rigor do saber
cientifico, encontram-se mais focadas na hierarquizacao e linearidade l6gicas na construgdo do
conhecimento. Esta perspectiva, no entanto, é controvertida porque ignora que a afetividade é,

também, um processo importante para a formacéo global do ser humano. Sua relevancia esta

6
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associada, sobretudo, ao seu potencial de estimulagdo da criatividade, da sensibilidade, da
imaginacdo e ao exercicio da liberdade (de expresséo, de pensamento, de sentimento etc.).

Como resultante desta e de outras concepgdes que podem restringir a experiéncia
literaria, observa-se que o ensino de literatura tem sido marcado por graves comprometimentos.
Esses, por sua vez, contribuem para o afastamento dos alunos de um campo do saber que, “seja em
nome da ordem, da liberdade ou do prazer” (COSSON, 2012, p. 25), é ensinado como elemento
capaz de “garantir a func¢ao essencial de reconstruir a palavra que nos humaniza” (op. cit., loc. cit.).

O prejuizo que advém da adocéo de préaticas pedagdgicas meramente procedimentais,
quer seja para alunos com NEE ou ndo, € inequivoco. Isso porque, dependendo da abordagem, o
estudo de literatura pode ser bastante proficuo ou o seu oposto, ndo contribuindo nem para a
construcdo do conhecimento técnico e nem para 0 aprimoramento sensivel (ZILBERMAN e
SILVA, 2008, p. 43).

4 LETRAMENTO LITERARIO E ENSINO INCLUSIVO: POTENCIALIDADES E
DESAFIOS

A discussao sobre os modos como a literatura enquanto disciplina escolar é expressa e
desenvolvida nas escolas envolve ainda uma questdo. Trata-se do tema do letramento literario ndo
formal, conceito importante para a reflexdo a respeito das préaticas de letramento literario, sobretudo
as que possuam orientacao mais inclusiva.

Para compreender esse conceito, convem reforcar a concep¢do restritiva que
caracteriza 0 modo como o letramento literério ainda é desenvolvido em grande parte das escolas
brasileiras. Nesses ambientes predomina o entendimento segundo o qual o estudo de literatura deve
estar focado, necessariamente, na memorizagado de caracteristicas como padrdes do género literéario,
elementos de estilo, contextos historicos e dados sobre a vida e obra de autores considerados
representativos.

Esse tipo especifico de abordagem do ensino de literatura, embora justificavel para
muitos, ndo € o Unico possivel, sobretudo quando se pensa o ensino de literatura voltado ao dialogo
com as vivéncias e leituras pessoais dos alunos. No entanto, a existéncia (e permanéncia) de
métodos tdo convencionais de ensino de literatura evidenciam “que ha um letramento literario

escolar formal, regido por normas e convengdes de leitura e hé outro letramento literério, o social”

(ZAPPONE; YAMAKAWA, 2013, p. 187).
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As préticas de leitura informais, ou ndo chanceladas pela escola estariam inseridas em
um modelo de letramento conhecido como “autonomo”. Este modelo estd pautado no
reconhecimento da existéncia e funcionalidade de préticas de leitura literaria que ocorrem em
contextos mais informais. Diametralmente, nas escolas e em outros ambientes nos quais se
privilegia a configuragdo mais técnica/especifica da producéo escrita, obras consideradas menos
relevantes sdo sumariamente desconsideradas, ainda que facam parte do cotidiano dos estudantes.

Em contextos como estes, orientados por uma perspectiva excludente de valorizagéo
literaria, obras ndo vinculadas ao canone da tradi¢cdo letrada ndo sdo consideradas e, ndo raro, sua
leitura é desestimulada. Entre estas obras, citam-se as de literatura estrangeira, as pertencentes ao
género infanto-juvenil, textos de autoria ndo consagrada (a exemplo dos existentes em blogs) e,
também, os titulos (ainda) referidos como “literatura de massa”.

Embora ignoradas pela escola, obras pertencentes as categorias citadas sao conhecidas
e lidas pelos estudantes e surgem como resultado de suas escolhas e expectativas pessoais, nao se
vinculando, necessariamente, ao rol de titulos e autores apresentados em sala de aula. Tais praticas
de leitura, no entanto, sdo consideradas menos importantes porque as praticas de leitura e letramento
comumente defendidas e praticadas nas escolas possuem natureza tedrica muito pormenorizada e,
por vezes, muito distante do arcabouco de conhecimentos e vivéncias pessoais dos estudantes (cf.
ZAPPONE; YAMAKAWA, 2013).

As préticas de letramento de natureza social (ou ndo formais) ndo se constituem por
acaso. A rigor, elas parecem resultar, justamente, de ambientes pouco estimulantes de leitura.
Assim, é possivel entender sua ocorréncia como alternativa aos excessos de rigor e tecnicismo
normalmente presentes em aulas de literatura. Nessas aulas, com frequéncia indesejada, impera uma
tensa relacdo na qual instituem-se polarizactes e choques entre diferentes praticas de letramentos:
as que os alunos ja dominam e as que se pretende que dominem.

E importante destacar, quando se pensa em letramento social e o formal, a evidente
lacuna que se instala em termos de formacao escolar. Neste caso, é importante ter em mente que a
mera desconsideracdo das praticas de leitura ndo candnicas em detrimento de producdes mais
convencionais e prestigiadas ndo permite que haja aproveitamento pedagogico de nenhuma delas
efetivamente (op. cit., p. 197).

A anélise desse cenario permite perceber que, em muitos casos, as limitacBes da

educacdo literéria na escola estdo mais associadas as concepgdes tedricas e aos métodos de ensino
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adotados do que a natureza do contato com a literatura em si. De outra maneira, os estudantes
rejeitariam qualquer tipo de leitura literaria, ndo apenas aquelas desenvolvidas em sala de aula.

Dito isso, entende-se como necessario 0 compromisso com o estudo e debate de temas
pedagogicos probleméticos e com a renovagdo das abordagens metodoldgicas. 1sso envolve o
resgate das raz6es que fazem do ensino de literatura elemento fundamental a formac&o integral dos
estudantes e conteudo de relevancia permanentemente atualizada frente aos dilemas da Educac&o.
Notadamente no que diz respeito ao grande desafio de formar leitores proficuos e cidaddos mais
criticos e éticos.

Desta forma — e retomando o que esta proposto nas Orientaces Curriculares para o
Ensino Médio; defende-se que é preciso ter em mente que o estimulo a formacdo de leitores
literarios nas escolas deve ser um compromisso permanente em todas as disciplinas. Isso porque
“letrar literariamente” (BRASIL, 2008, p. 55) o estudante ndo significa apenas instrumentaliza-lo
para a leitura de obras literarias. Essa formacao, por razdes ja referidas, permite ao aluno apropriar-
se “daquilo que ¢é seu por direito” (op. cit., loc. cit.): acesso a educacao de natureza mais abrangente
e de inegavel qualidade. Para tanto, séo validos todos os esforcos que busquem estimular o contato
aprofundado e significativo entre a literatura e 0s estudantes.

Outro obstéculo a ser considerado para a reflexéo quanto ao tema da educacao literaria
nas escolas, com ou sem NEE, refere-se a auséncia de “dialogo” mais efetivo entre a educagio e a
literatura. A interacdo entre estes dois campos do saber ainda € timida e esse afastamento pode
constituir uma dificuldade a mais no cotidiano profissional de professores de lingua portuguesa e
seus alunos. Um de seus desdobramentos 6bvios € constituir mais um dificultador para as praticas
de letramento literario.

Dessa forma, em vista da importancia das préaticas de leitura para a vida em sociedade
e a potencial contribuicdo da leitura e letramento literarios para o aprimoramento escolar, seria
oportuno que as relacdes entre a leitura, a literatura e o ensino fossem apropriadamente alicercadas
por um suporte tedrico préprio, coeso e consolidado em todos os campos. Mas isso ainda nao
acontece e, com muita frequéncia, os estudos académicos que tematizam a relagdo entre literatura
e ensino normalmente sdo “deslocados” para o campo da educacdo e da pedagogia (DIAS, 2016),
sem maior contato com as contribui¢es dos estudos literarios.

Isso ndo quer dizer que ndo existam pesquisadores que dediquem suas pesquisas a
investigagdo de temas que envolvam simultaneamente a educacao e a literatura. O que se objetiva
destacar aqui é que, em termos do dialogo tedrico entre literatura e educacao, ainda ha muito o que
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ser discutido e aprimorado. Um exemplo evidente disso €, justamente, o caso do ensino de literatura
para pessoas com NEE. Como apontado por GARCIA (2019), as pesquisas académicas sobre esse
tema e que partam de pesquisadores oriundos do curso de Letras ou vinculados aos programas de
pds-graduacdo em literatura sdo, ainda, exiguas.

O distanciamento entre a literatura e a educacéo existente na producéo académica pode
representar um importante elemento dificultador das praticas de letramento literario junto aos
alunos com NEE. Isso porque o conhecimento que a literatura poderia agregar com relacdo a
formacdo humana, isto €, o lugar que ela poderia ocupar em termos de producdo de conhecimento,
é comumente substituido por informac@es extrinsecas aos contetdos veiculados pelo texto.

Como resultante das falhas nesta dinamica, certamente decorrem prejuizos aos
estudantes, pois “Educacdo e Literatura constituem duas areas do saber absolutamente intrincadas”
(CUNHA, 2012, p. 772). Neste contexto de incomunicabilidade, o ensino de literatura ndo consegue
efetivar duas importantes funcbes. A primeira diz respeito a proposicdo das bases teoricas
necessarias para que sejam desenvolvidas acdes pedagdgicas que possam estimular o
estabelecimento de habitos de leitura mais consolidados. A segunda, altamente vinculada a anterior,
envolve o trabalho préatico cotidiano focado na consolidacdo do letramento literario e a na formacéo
de novos leitores.

Em funcdo das falhas presentes nesta associacdo, manter esforcos para (re)aproximar
literatura e educacdo pode ser considerada uma estratégia importante, haja vista que estes dois
campos do saber possuem imemorial e intima ligacdo. Desta forma, ndo ha argumentos que
subsidiem a cisdo entre eles. Em vista disso, 0 que se objetiva aqui € sugerir a reavaliacdo da
predominancia de praticas prescritivas e classificatdrias no ensino de literatura. Além disso, sugere-
se a gradual retomada de abordagens mais agregadoras e dialogicas, capazes de “criar ressonancia
com o leitor em qualquer tempo ou espago” (CUNHA; BASEIO, 2015, p. 67).

Ante 0 exposto, destaca-se que o referido carater dialdgico presente na literatura precisa
ser ampliado, criando ressonancia ndo apenas entre o leitor e o texto, mas também entre estes e 0s
profissionais a cargo de estimular tal interagdo. Nestes termos, a colaboragdo entre 0s campos
literério e educativo é tdo apropriada quanto necessaria, afinal, ndo se vislumbra a existéncia de
razdes que justifiquem a separagéo entre estes campos do saber e que ndo se insiram na questao da
divisdo, meramente classificativa, entre as ciéncias.

Como se ndo fossem suficientemente graves, os problemas relativos a ineficiéncia das

préticas de ensino de literatura e de letramento literario voltados ao estimulo a formacéo do leitor
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envolvem ainda outros desdobramentos. Um deles é o da j& referida ineficiéncia do ensino de
literatura para alunos com NEE. Esses alunos costumam experimentar duplo prejuizo, pois sofrem
tanto com os problemas gerais do ensino de literatura quanto com os de carater mais especifico,
como o de seu afastamento das préticas de leitura literaria em funcdo de presumidas limitacfes de
sua competéncia leitora.

Neste caso em particular, o ensino de literatura, espaco privilegiado para a promogéo
do letramento literario, deixa de ser um aliado essencial para o processo de inclusdo escolar por
meio da leitura. Essa desarticulagdo resulta em prejuizo pedagégico sem precedentes haja vista que
0 letramento literario ¢ um “instrumento util, que oferece aos individuos com necessidades especiais
a possibilidade de formagao intelectual, necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades”
(PEREIRA, 2000, p. 1).

Um exemplo representativo da ineficacia do ensino de literatura em relacdo a aos
alunos com NEE ¢é dos surdos. Estes alunos, conforme apontam Miiller (2016) e Apolinario (2005),
frequentemente sdo acusados de serem maus leitores, de ndo gostarem de ler. Em fungdo destas e
de outras concepgdes equivocadas, os surdos corriqueiramente ndo séo estimulados como deveriam
e poderiam no campo da educacéo literaria.

Como buscou-se demonstrar até aqui, muitos sdo os dificultadores do letramento
literério. No entanto, um panorama de dificuldades como o atual ndo deve ser encarado como um
destino forgoso, mas como um desafio a ser superado. Em vista disso, se a escola busca capacitar
seus alunos para serem leitores capazes de ler textos das mais diversas conformacfes e nos mais
variados contextos, ela deve persistir em seus esfor¢os. Sobretudo os de propiciar 0 aprimoramento
de habilidades subjetivas que séo tdo importantes para o enfrentamento e resolucédo de dilemas e
adversidades da vida cotidiana quanto os saberes de ordem pratica.

Essa formacdo demanda a adoc¢do de praticas de letramento literario em perspectiva
mais inclusiva que precisam alcangar “todos os sujeitos inseridos no espago escolar” (FILIPOUSKI,
2005, p. 225), indiscriminadamente. No entanto, no caso especifico de alunos com NEE, a exemplo

dos surdos, o didlogo com a literatura e suas praticas de ensino € tdo importante quanto urgente.

5 POR UM LETRAMENTO LITERARIO MAIS INCLUSIVO

O presente artigo é proposto tendo em vista a ampliacdo da discussdo a respeito da

formagéo do leitor literario surdo inserido em turmas regulares e inclusivas de ensino. Tal discussao,
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como argumentado anteriormente, ndo pode acontecer descontextualizada dos principios
estruturantes do proprio ensino de literatura. 1sso porque a literatura enquanto disciplina escolar ndo
esta isenta de, a qualquer tempo, deparar-se com situagdes que requeiram a reconsideracdo de seu
carater epistemoldgico.

Ademais, alerta-se para o fato de que os processos de ensino e aprendizagem dos alunos
com NEE s&o de interesse de trabalhadores em educacdo em todas as instancias. 1sso porque o
coletivo de alunos com o qual esses profissionais precisardo trabalhar inclui pessoas com
conformac@es fisiologicas, origens geogréaficas, status sociais e subjetividades proprias (dentre
outros especificadores) e por vezes ndo familiares para os professores. Cada uma dessas pessoas
possui motivacgdes, ritmo e forma de aprendizagem diferenciadas, o que demanda maior abertura e
sensibilidade dos profissionais de ensino.

Em vista disso, observa-se que grande parte do desafio vivenciado pelas préticas de
letramento literario para alunos surdos é o mesmo identificado, em larga escala, pela propria
educacdo. Principalmente se a educacdo for pensada enquanto conjunto de préticas e esforcos
voltados a inclusdo e oferta de ensino de qualidade para os mais diferentes estudantes.

Tal desafio fica ainda mais evidente quando se examina a questdo do ensino de
literatura para alunos surdos. I1sso porque os temas relativos a surdez e as vivéncias surdas nao se
circunscrevem apenas a area da educacéo especial, ficando restritos ao contato e trabalho exclusivo
com um grupo especifico de profissionais. Portanto, embora os surdos possam ser considerados
como uma “minoria” linguistica e cultural, iSso ndo quer dizer que a convivéncia com eles seré rara
ou ocasional. Os surdos formam um grupo numeroso e atuante em todas as esferas de convivéncia
social. Sendo assim, sua representatividade em termos pedagdgicos esta inscrita no campo da
educacdo, sem maiores adjetivacdes, mas com implicacGes igualmente complexas.

Dito isso, pode-se afirmar que varios os desafios no ensino de literatura para surdos e
outros alunos com NEE. Um deles diz respeito a existéncia entendimentos, praticas e situacoes que
“apagam” a presenga dos surdos. Entre elas a auséncia de personagens surdos em obras de destaque
no mercado editorial brasileiro, a desconsideracéo da Literatura Surda (campo de expressao cultural
que envolve exclusivamente autores e tematicas surdas) no campo dos curriculos escolares e a
exiguidade de producdes académicas que versem sobre aspectos de convergéncia entre as praticas
de letramento literdrio e os estudantes surdos. Tais eventos constituem siléncios que ndo raro

resultam em silenciamentos da condic&o surda e que, por esta razdo, precisam ser rechacados.
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Em vista do que foi argumentado e em reconhecimento as contribuicdes que tais
estudos podem perpetrar, defende-se que a educacéo inclusiva e o0 ensino de literatura precisam
caminhar juntas. Tal articulagdo, conforme proposto por CANDIDO (1995), pode contribuir ndo
apenas com a formagé&o escolar dos surdos, mas também com o seu aprimoramento humano.

Para tanto, simultaneamente a proposi¢ao de metodos de ensino e a utilizagao de Libras
(Lingua brasileira de sinais) enquanto suporte permanente de acesso as aulas e aos textos, sugere-
se 0 desenvolvimento de a¢cdes pedagdgicas em todas as disciplinas com vistas ao conhecimento de
producdes e questdes relativas a comunidade surda enquanto minoria linguistica, literaria e cultural.
Tal reconsideragdo precisa passar, também, pelas aulas de literatura, que podem ser reorientadas de
modo a incluir em seu cotidiano a¢fes que se orientem para a préatica de letramento literario em
perspectiva mais inclusiva.

A proposicao de um letramento literario inclusivo ndo é descabida. Sua pertinéncia se
deve as diversas contribuicdes que a educacao literaria pode propiciar. Por meio dela podem ser
propostos meios para a promocdo do dialogo que, conforme proposto por CANDIDO (op. cit.),
possibilita a criacdo de uma nova consciéncia. Tal consciéncia facultaria ao ser humano
compreender melhor sua natureza e 0os meios dos quais faz parte, estimulando a substituicdo de
entendimentos e principios cristalizados pela interacdo pacifica e prolifica com seus semelhantes.

Em vista da argumentacdo desenvolvida, reitera-se que o dialogo do aluno surdo com
a literatura precisa constituir-se como préatica pedagdgica cotidiana. Essa abertura é proposta tendo
em vista principios basilares da propria educacao, a exemplo da orientacdo humanista das acoes
desenvolvidas, o respeito a pluralidade e a diversidade individual e cultural e a promocao de préaticas
democraticas e inclusivas

Assim sendo, encerra-se por ora a discussdo e reflexbes propostas com o
desenvolvimento deste artigo. Tal fechamento se ampara, mais uma vez, no entendimento segundo
o qual é necessario que a leitura literaria e as praticas de letramento literario sejam permanentemente
ressignificadas e atualizadas, fornecendo aos estudantes (surdos e ndo-surdos) formagao escolar que
articule tanto o conhecimento técnico quanto o aprimoramento sensivel.

A articulacdo entre estas duas dimensdes pode contribuir com o aprimoramento
cognitivo e subjetivo dos alunos. Dessa forma serdo oferecidas a todos os alunos maiores e melhores
condicdes para participar de forma ativa, critica e dindmica dos processos e vivéncias complexas e

tipicas da vida cotidiana contemporénea.
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