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Resumo: O letramento literario presente na escola estaria ligado principalmente a um processo de
apropriacao dos textos em varios niveis, como histérico, poético, estético, tedrico, critico, humanizador,
de vivéncia de alteridades pela leitura. Pensando nesse processo de apropriacdo, este texto discute o
letramento literario relacionado as representacdes étnico-raciais. Busca, com isso, refletir sobre a
importancia de tal letramento em um pais como o Brasil, em que negros, por exemplo, sofrem ainda as
consequéncias desastrosas de um processo de escravidao, que atualmente se transveste em niveis de
violéncia e mortes vergonhosos. A literatura ndo se exime de pensar esse processo, € no Brasil ha
ficcionistas que produzem textos capazes de provocar forte reflexdo em sala de aula, por meio de um
trabalho de letramento literario. A partir das obras Becos da meméria, de Conceicdo Evaristo, e Um
defeito de cor, de Ana Maria Gongalves, pensaremos a necessidade e a possibilidade de um letramento
literario ligado as questdes étnico-raciais. Em relacéo ao letramento literario e ao ensino de literatura,
usamos o aporte tedrico de Roberto Belo (2016), Antonio Candido (2004), Rildo Cosson (2006), Mary
Kato (1986), Magda Soares (2009). Quanto as questdes étnico-raciais, nos embasamos em Catharine
Walsh (2004), Nilma Lino Gomes (2017) e Bell Hooks (1995, 2013 [1994]).
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For a teaching of literature from the perspective of ethnic-racial
representations: an analysis of Becos da Memoria, by Conceicéo Evaristo,
and Um defeito de cor, by Ana Maria Gongalves

Abstract: The literary literacy in the school would be related mainly to a process of appropriation of
the texts in several levels, such as historical, poetic, aesthetic, theoretical, critical, humanizing, of
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experiencing otherness through reading. Thinking about this process of appropriation, this text discusses
literary literacy linked to ethnic-racial representations. The purpose is to reflect about the importance of
such literacy in a country such as Brazil, where blacks, for example, still suffer the disastrous
consequences of a process of slavery, which currently transforms them into levels of violence and
shameful deaths. Literature is not exempt from thinking about this process, and in Brazil there are
fictionists who produce texts capable of provoking strong reflection in the classroom, through a literary
literacy work. From the works Becos da memoria, by Conceicdo Evaristo, and Um defeito de cor, by
Ana Maria Gongalves, we will reflect about the necessity and the possibility of a literary literacy linked
to ethno-racial issues. Regarding literary literacy and the teaching of literature, we use the theoretical
support of Roberto Belo (2016), Antonio Candido (2004), Rildo Cosson (2006), Mary Kato (1986),
Magda Soares (2009). In relation to ethno-racial issues, we are based on Catharine Walsh (2004), Nilma
Lino Gomes (2017) and Bell Hooks (1995, 2013 [1994]).

Keywords: Literature and education. Literary literacy. Ethnic-racial representations.

1 LETRAMENTO LITERARIO E QUESTOES ETNICO-RACIAIS: UMA
INTRODUCAO

Uma das primeiras apari¢des do conceito de letramento no Brasil se verifica no
livro No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica (1986), de Mary Kato. Magda
Soares (2009) fez um levantamento do surgimento da palavra no Brasil, associando-a
principalmente ao vocabulo de origem inglesa literacy, mesmo ela tendo sido encontrada no
dicionario Caldas Aulete. Letramento esta relacionado ao uso social da linguagem, a habilidade
de se produzirem e lerem textos de forma significativa. Como diz Soares, letramento se
diferencia da alfabetizacdo principalmente por seu carater continuo, que tem inicio antes da
entrada da crianca na escola e ndo se encerra com a saida dela do ambiente escolar, ja que
continuamos aprendendo novas formas de usos da linguagem.

O conceito de letramento, talvez por ser relativamente recente, ainda gera polémica
entre professores, especialmente em séries finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio,
pois ainda ha a associagdo entre letramento e alfabetizacdo, portanto, algo que interessaria
somente aos professores das séries iniciais. Alfabetizacdo e letramento associam-se, sim, porém
sdo conceitos diferentes: 0 uso social da leitura e da escrita, conceito mais difundido de
letramento, ultrapassa e engloba o conceito de alfabetizacdo, sendo esta ultima, segundo
Kleiman (2005), uma das muitas praticas de letramento. Um individuo s6 pode ser considerado
plenamente letrado se for alfabetizado, porém, ndo é suficiente ser alfabetizado para ser
plenamente letrado.
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A partir dessa ideia, o letramento em séries finais e no Ensino Médio faz sentido.
Alfabetizacdo € a apropriacdo do codigo e ocorre num tempo determinado; letramento é um
conceito mais abrangente e permanente: estamos constantemente em processo de letramento a
medida que aprendemos coisas novas € USOS NOVOS para coisas que ja aprendemos.
Compreendido como pratica social e como processo constante, o conceito de letramento sé faz
sentido se levar em conta o contexto social e cultural em que esta inserido. Nesse sentido, 0
professor precisa fazer com que o aluno reconheca na vida cotidiana o que aprendeu na escola
e, além disso, use o conhecimento adquirido na escola na vida cotidiana, tanto intervindo, como
criticando a realidade que o cerca. Ensinar na perspectiva do letramento, portanto, é muito mais
do que alfabetizar e do que preparar para vestibulares.

Algumas mudangas ocorreram em relacdo ao conceito de letramento.
Principalmente, houve uma expansdo de seu uso, por exemplo, para o ambito literario. Hoje
falamos inclusive em letramento literario e é esse uso que interessa a nosso trabalho. Rildo
Cosson diz que “o processo de letramento que se faz via textos literarios compreende nio
apenas uma dimensdo do uso social da escrita, mas também, e sobretudo, uma forma de
assegurar seu efetivo dominio” (2006, p. 12). O letramento literario presente na escola ndo
estaria relacionado simplesmente a leitura de textos, mas principalmente a um processo de
apropriacdo desses textos em varios niveis, como histdrico, poético, estético, teorico, critico,
humanizador, de vivéncia de alteridades pela leitura (COSSON, 2006).

Pensando nesse processo de apropriacdo, 0 presente texto discute o letramento
literario relacionado as representacdes étnico-raciais. Busca, com isso, pensar a importancia de
tal letramento em um pais como o Brasil, em que negros, por exemplo, sofrem ainda as
consequéncias desastrosas de um processo de escraviddo, que atualmente se transveste em
niveis de violéncia e mortes vergonhosos, principalmente de negros. Niveis causados pela
forma irresponsédvel com que o estado brasileiro tem pensado a educacdo, a cultura e a
distribuicdo de renda para o pais. A literatura ndo se exime de pensar esse processo, e no Brasil
h& autores, como Conceicdo Evaristo e Ana Maria Goncalves, que possuem obras capazes de
provocar forte reflexdo em sala de aula, por meio de um trabalho de letramento literario. A
partir das obras Becos da memdéria, de Conceigdo Evaristo, e Um defeito de cor, de Ana Maria
Gongalves, pensaremos a necessidade e a possibilidade de um letramento literario ligado as

questdes étnico-raciais.
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2 LETRAMENTO E O PAPEL DAS REPRESENTACOES ETNICO-RACIAIS
EM CONCEICAO EVARISTO E ANA MARIA GONCALVES

A pedagoga Nilma Lino Gomes, em O Movimento Negro educador: saberes
construidos nas lutas por emancipacdo (2017), entende o Movimento Negro como “um
importante ator politico e como um educador de pessoas, coletivos e instituigdes sociais ao
longo da historia” (2017, p. 23). No prefacio do livro da autora, Boaventura de Sousa Santos
(2017, p. 10) afirma que o Movimento Negro “¢ educador porque gera conhecimento novo, que
ndo sé alimenta as lutas e constitui novos atores politicos, como contribui para que a sociedade
em geral se dote de outros conhecimentos que a enriquegam no seu conjunto”. Entdo, na
perspectiva de Nilma Lino Gomes, como um educador, 0 Movimento Negro produz saberes
emancipatérios e sistematizados sobre a questdo racial no Brasil. E esses conhecimentos sdo
transformados em reinvindicacfes, das quais muitas se tornaram politicas de Estado, por
exemplo, as cotas raciais.

Isso também reverbera na arte literaria, com escritores que problematizam a
educacdo brasileira e apresentam situacfes que promovem a reflexao acerca do letramento em
uma perspectiva étnico-racial. E o caso do romance Becos da memoria, de Conceigéo Evaristo.
A narrativa traz a representacdo da infancia de Maria-Nova a partir da figuracéo do seu processo
de formacéo, sempre carregada de imagens que nos lembram as a¢cdes do Movimento Negro,
quando pensamos seu papel educador coletivo, sinalizando para um processo que envolve uma
postura politica. 1sso porque a formacdo da menina ndo é pensada de modo individualista, o
futuro ndo é projetado para fins de um ganho pessoal. Essa intencdo é superada ao incluir o
outro no beneficio pessoal. E uma formacdo que pensa sobretudo nas possibilidades de
beneficiar uma coletividade, como notamos em:

A menina crescia. Crescia violentamente por dentro. Era magra e esguia. Seus
ossinhos do ombro ameagavam furar o vestidinho tdo gasto. Maria-Nova estava sendo
forjada a ferro e a fogo. A vida ndo brincava com ela e nem ela brincava com a vida.
Ela tdo nova e j& vivia mesmo. Muita coisa, nada ainda, talvez ela ja tivesse definido.
Sabia, porém, que aquela dor toda ndo era s6 sua. Era impossivel carregar anos e anos
tudo aquilo sobre os ombros. Sabia que era preciso por tudo para fora, porém como,

como? Maria-Nova estava sendo forjada a ferro e fogo (EVARISTO, 2013 [2006], p.
108).

Maria-Nova era forjada a ferro e fogo, mas ndo somente ela, a maioria dos negros

brasileiros, com quem divide sua dor de descaso. E ela crescia, crescia ferozmente por dentro.

4
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Nesse crescimento, Maria-Nova projeta-se nitidamente como uma intelectual negra na
narrativa, quando, em uma aula de Histdria, ao ler o livro didatico, percebe as contradi¢bes do
contedo do livro em relacdo as experiéncias dos negros da favela onde morava, entdo
questiona: “isto era o que a professora chamava de homem livre?” (EVARISTO, 2013, [2006],
p. 210).

A menina afirma a professora e aos colegas de classe que o livro didatico ndo havia
contado uma histéria fidedigna, pois ndo poderiamos falar em liberdade dos negros se eles ainda
estdo presos nas senzalas contemporaneas (favelas e periferias) e sem as minimas condi¢des de
viver dignamente. Ao levantar essa questdo, Maria-Nova produz imagens desestabilizadoras
que poderiam indignar e causar inconformismo na professora e nos colegas em relacdo aos
modelos dominantes de conhecimento.

A narrativa ndo esclarece se isso ocorreu, mas poderia ser uma oportunidade de
“aprender um novo tipo de relacionamento entre saberes e, portanto, entre pessoas e entre
grupos sociais” (GOMES, 2017, p. 63). Nesse sentido, a menina apresenta-se com esse papel
de sujeito politizado e, por que ndo dizer, de intelectual, uma vez que ela esta influenciando a
perspectiva pedagogica/perspectiva de letramento da professora e a visdo de mundo dos colegas
de classe, como vemos abaixo:

Na semana anterior, a matéria estudada em Histéria, fora a “Libertacio dos
“Escravos”. Maria-Nova escutou as palavras da professora e leu o texto do livro. A
professora ja estava acostumada com as perguntas e com as constatagdes da menina.
Esperou. Ela permaneceu quieta e arredia. A mestra perguntou-lhe qual era o0 motivo
de tamanho alheamento naquele dia. Maria-Nova levantou-se dizendo que, sobre
escravos e libertacéo, ela teria para contar muitas vidas. Que tomaria a aula toda e ndo
sabia se era bem isso que a professora queria. Tinha para contar sobre uma senzala
que, hoje, seus moradores ndo estavam libertos, pois ndo tinham nenhuma condicdo
de vida. A professora pediu que ela explicasse melhor, que contasse mais detalhes.
Maria-Nova fitou a professora, fitou seus colegas, havia tantos, alids, alguns eram até
amigos. Fitou a Unica colega negra da sala e 14 estava a Maria Esmeralda entregue a
apatia. Tentou falar. Eram muitas as histdrias, nascidas de uma outra Historia que

trazia varios fatos encadeados, consequentes, apesar de muitas vezes distantes no
tempo e no espaco (EVARISTO, 2013 [2006], p. 209-210).

Maria-Nova se imp&e no fluxo narrativo, como a que também tem a historia, ndo
aquela dos livros, mas outras, de seu povo. De onde vieram essas historias? Em Becos da
memoria também h& a representacdo da educacdo informal de base epistémica africana,
transmitida pelos moradores mais velhos da favela, como o Bondade (2013, p. 56). E como ja

exemplificado, ha a educacéo formal e branca, mas que se apresenta problemética. Ao perceber

5
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os problemas da referéncia da sua educacéo formal, entre eles, o livro didatico com perspectiva
colonial, Maria-Nova levanta o debate da urgéncia de uma educacao que respeite outras formas
de pensar e de existir. Assim, resgatamos a ideia de Walsh sobre a etnoeducagcdo como um
aporte para refletirmos a educacao no Brasil, que afirma:
Etnoeducar € ter muita coragem, coragem para ensinar sobre 0 que por muitos anos
fomos ensinados que ndo tinha valor ... O conhecimento que nos foi dito que ndo era
conhecimento ... A luta é devolver essa forma de conhecimento, desta forma entender
a vida, entender nosso proprio conhecimento e inserir em nOSsOS Processos

educacionais nossa visdo de historia e nossa visdo de conhecimento* (WALSH, 2004,
p. 342, traducéo nossa).

O romance de Conceicdo Evaristo traz a ideia de que a liberdade e a visibilidade
dos negros passam pela consciéncia das opressdes vivenciadas por eles. E essa consciéncia
ocorre sobretudo quando garantimos que a narrativa dessas opressdes, violéncias e escravidao
seja contada por quem realmente as conhece. Maria-Nova sonha com a possibilidade de colocar
no papel essa historia, que ja esta escrita no seu corpo negro, uma histéria grande e bem
diferente da que ela leu na escola, nascida das pessoas de sua cor:

Maria-Nova olhou novamente a professora e a turma. Era uma histéria muito grande!
Uma historia viva que nascia das pessoas, do hoje, do agora. Era diferente de ler
aquele texto. Assentou-se e, pela primeira vez, veio-lhe um pensamento: quem sabe
escreveria esta histéria um dia? Quem sabe passaria para o papel o0 que estava escrito,

cravado e gravado no seu corpo, na sua alma, na sua mente (EVARISTO, 2013 [2006],
p. 210-211).

Sim, ela iria adiante. Um dia, agora ela ja sabia qual seria a sua ferramenta, a escrita.
Um dia, ela haveria de narrar, de fazer soar, de soltar as vozes, 0s murmurios, 0s
siléncios, o grito abafado que existia, que era de cada um e de todos. Maria-Nova um
dia escreveria a fala de seu povo (EVARISTO, 2013 [2006], p. 245).

Maria-Nova sabe qual a sua ferramenta para dizer o que pensa: a escrita. Por ela,
poderia dizer a fala de seu povo. Mas embora sonhe com a escrita dessa narrativa, Maria-Nova
tem a consciéncia das dificuldades que ela e qualquer crianca negra terd se querem ser uma
intelectual na sociedade brasileira, pois as politicas “publicas” estdo organizadas para impedir

que elas tenham uma formacdo educacional suficiente para alcangar um espago social ou

# Trecho original: “Etnoeducar es tener mucho valor, valor para ensefiar sobre lo que por muchos afios se nos
ensefid que no tenia valor ... Los conocimientos que nos habian dicho que no eran conocimientos ... La lucha es
volver esta forma de conocimiento, de esta manera de entender la vida, de entender nuestros propios saberes como
también insertar en los procesos educativos nuestra vision de la historia y nuestra vision de conocimiento”
(WALSH, 2004, p. 342).

6
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letramento que lhes permita executar o desejo de serem intelectuais no futuro. Maria-Nova
pensou
nas criancas da favela, poucas, pouquissimas, podia-se contar nos dedos as que
chegavam a quarta série primdria. E entre todos, s0 ela estava ali numa segunda série
ginasial, mesmo assim fora da faixa etaria, era mais velha dois anos que seus colegas.

E ainda estava em vias de parar de estudar, a partir do momento que tivesse de mudar
da favela (EVARISTO, 2013 [2006], p. 210).

O romance de Concei¢do Evaristo aponta para a educacdo escolar como uma
formagdo importante para a resisténcia negra. No entanto, apresenta a pedra no meio do
caminho: a escola ndo é um lugar acolhedor para as meninas e 0s meninos negros. Sugere que
as politicas publicas de educacdo de carater universal ndo atendem a grande massa da populacéo
negra. Nesse sentido, e conectada com a agenda tematica da narrativa, Nilma Lino Gomes
sinaliza a alheidade da escola em relacdo ao negro:

A escola pablica, mesmo sendo um direito social, se esquece de que ela é a instituicdo
gue mais recebe corpos marcados pela desigualdade sociorracial acirrada no contexto
da globalizagdo capitalista. Corpos diferentes, porém, discriminados por causa da sua

diferenca. Corpos sabios, mas que tém o seu saber desprezado enquanto forma de
conhecimento. Corpos marcados por imagens quebradas (GOMES, 2017, p. 134).

Em Becos da memoria a escola € apresentada como inibidora da crianca,

instituicdo que ndo conhece o perfil, a realidade dos seus estudantes e por isso ndo oferece a

educacdo significativa para eles. As criangas negras ndo se sentem contempladas pela educacéo

oferecida pela escola, que, por sua vez, ndo considera que as criangas brancas tém realidades
diferentes das negras:

Afinal ela estava estudando. Maria-Nova apertou os livros e 0s cadernos contra o

peito, ali estava a sua salvacao. Ela gostava de aprender, de ir & escola, ndo. Tinha

medo e vergonha de tudo, dos colegas, dos professores. Despistava, transformava o

medo e a vergonha em coragem. Tinha uma vantagem sobre os colegas: lia muito. Lia

e comparava as coisas. Comparava tudo e sempre chegava a um ponto. Uma vez, uma

professora de Historia falou alto, no meio de todos, que ela era a Gnica aluna que

chegava as conclusdes. E sempre a professora de portugués elogiava suas
composi¢des (EVARISTO, 2013 [2006], p. 154-155, grifos nossos).

A escola ndo era um problema para Maria-Nova. Ela esta inserida em um processo
de letramento e sabe a importancia de apoderar-se daquele conhecimento, pois ja decidiu que é
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pela escrita que contara a historia de seu povo. Diferentemente dela, “algumas criangas
levantavam e tomavam o rumo da escola. Poucos, muitos poucos, iam todos os dias. A escola
os inibia. Bom, na escola, era a merenda que a gente comia” (EVARISTO, 2013 [2006], p.
235). A escola ndo a inibia nem assustava, inclusive com brincadeiras, como no caso de Beto,
que
era um ano mais novo do que ela. Havia saido da escola ha muito tempo, na primeira
série ainda, depois de uns trés anos de precéria frequéncia. Um dia ele comentou com
Maria-Nova que ndo sabia como ela aguentava a escola. Tudo téo diferente, o prédio,
a professora, 0s colegas, as licoes. Bom da escola era sé a merenda! Nem o recreio

era tAo bom assim! As vezes, tinha brincadeiras que ele ndo conhecia e os colegas néo
tinham paciéncia de ensinar” (EVARISTO, 2013 [2006], p. 236).

A experiéncia de infancia de Bell Hooks, quando frequentou escolas de brancos, no
contexto do Apartheid nos Estados Unidos, converge com as experiéncias dessas criangas dessa
obra de Evaristo, as quais gostam de estudar, mas ndo gostam da escola. Perderam o gosto pela
escola porque ela ndo estava atenta as necessidades educacionais das criancas negras e oferecia
apenas uma cultura branca como perspectiva de educacgéo/letramento:

Quando entramos em escolas brancas, racistas e dessegredadas, deixamos para tras
um mundo onde os professores acreditavam que precisadvamos de um compromisso
politico para educar corretamente as criangas negras. De repente, passamos a ter aula
com professores brancos cujas ligdes reforcavam os estere6tipos racistas. Para as
criangas negras, a educacdo ja ndo tinha a ver com pratica de liberdade. Quando

percebi isso, perdi o gosto pela escola. A sala de aula ja ndo era um lugar de prazer e
éxtase (HOOKS, 2013 [1994], p. 12).

H& uma questdo importante nas experiéncias educacionais de Bell Hooks e Maria-
Nova. Enquanto Bell Hooks experimentou uma pedagogia revolucionaria quando esteve na
escola com professores negros, Maria-Nova questionava a pedagogia colonial da escola que
frequentava. Esse ato de questionar e ndo obedecer, comportamento que nao se esperava dos
negros em um contexto racista, ocorre porque a formacéo educacional ndo escolarizada que
Maria-Nova obteve na comunidade em que vivia era revolucionaria. O mesmo nao aconteceu
com Bell Hooks, pois a visdo de educacdo no seu seio familiar era o de obediéncia as normas;
e a escola era o lugar que permitia pensar na desobediéncia. Assim,

naquela época, ir a escola era pura alegria. Eu adorava ser aluna. Adorava aprender.
A escola era o lugar do éxtase — do prazer e do perigo. Ser transformada por novas
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ideias era puro prazer. Mas aprender ideias que contrariavam os valores e crengas
aprendidos em casa era correr um risco, entrar na zona de perigo. Minha casa era o
lugar onde eu podia esquecer essa nogao e me reinventar através das ideias (HOOKS,
2013 [1994], p. 11).

Na realidade brasileira, o Ministério da Educacdo, por meio da publicacdo
Orientac0es e acOes para a educacao das relagdes étnico-raciais (2006), apresenta diretrizes
educacionais situadas no campo das politicas de reparacdo, do reconhecimento e da valorizacao
dos negros para incluir a populagdo negra na escola, bem como sua permanéncia e sucesso
escolar. Entre as atitudes politicas elencadas como necessarias, 0 texto incluiu as acGes
afirmativas que valorizem a historia afro-brasileira:

O racismo em nossa sociedade constitui também ingrediente para o fracasso escolar
dos (as) alunos (as) negros(as). A sancdo da Lei n° 10.639/2003 e da Resolucdo
CNE/CP1/2004 é um passo inicial rumo a reparacdo humanitaria do povo negro
brasileiro, pois abre caminho para a nag&o brasileira adotar medidas para corrigir 0s

danos materiais, fisicos e psicologicos resultantes do racismo e de formas conexas de
discriminacéo (BRASIL, 2006, p. 21).

Apesar do reconhecimento do legado da meméria africana e do entendimento de
que o racismo contribui para o fracasso escolar (baixo rendimento, repeténcia, abandono e
evasdo) da populacdo negra, é perceptivel que isso ndo tem refletido na pratica escolar e,
consequentemente, na realidade educacional das criancas negras. Segundo o relatério da
UNICEF (2012, p. 45), Iniciativa global pelas criancas fora da escola, ha muito a avancar
para garantir o acesso de todas as criancas a Educagdo Basica no Brasil, pois os “indicadores
mostram que 0s grupos mais vulneraveis sao aqueles historicamente excluidos da sociedade
brasileira: as populacfes negra e indigena, as pessoas com deficiéncia, as que vivem nas zonas
rurais e as de familias com baixa renda” (UNICEF, 2012, p. 45).

O relatorio traz a dimensdo dessa exclusdo por idade e raga: “19,8% das criangas
negras de 4 a 6 anos (921.677) ndo frequentam a escola, ante 17,3% das brancas (682.778)”
(UNICEF, 2012, p. 28). O texto da UNICEF ainda afirma que 375.177 criangas na faixa de 6 a
10 anos estdo fora da escola. Dessas, 3.453 trabalham e a maioria que exerce alguma atividade
¢ negra (93%) (UNICEF, 2012, p. 29). Em relacdo ao risco de abandono, “enquanto 30,67%
das criancas brancas (1.596.750) tém idade superior & recomendada nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, entre as negras a taxa ¢ de 50,43% (3.513.117)” (UNICEF, 2012, p. 34). Assim,
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entendemos que o fracasso escolar é uma questéo de raga e classe no Brasil, e esse cenario ainda
ndo é muito diferente do que € representado em Becos da memdria.

Em consonancia com a obra de Evaristo, o letramento da menina negra, Kehinde,
em Um defeito de cor, de Ana Maria Gongalves, ocorre por via de estratégias sutis. Sua
principal tatica para se adaptar as exigéncias do novo espaco colonial era aprender linguas.
Assim ela relata:

Fui aceita somente quando me tornei uma delas, e ndo apenas no jeito de me vestir,
mas também tive que aprender inglés e a me comportar de maneira diferente,
guardando uma certa distancia, pois ndo gostavam de muita intimidade. Algumas
tinham trabalhado somente para ingleses, mal falando o portugués, visto que muitas
familias pareciam se revezar na casa que pertencia ao governo deles, onde uma
bandeira inglesa estava sempre icada no jardim da frente. Percebi que entendiam o

portugués, mas nao gostavam de falar, e aquele era também um jeito de se sentirem
superiores (GONCALVES, 2013 [2006], p. 215).

Aprende a lingua portuguesa para permanecer trabalhando nas terras do senhor José
Carlos, um trabalho que de inicio era mais leve. Era uma companheira da sinhazinha; e mais
adiante, para se livrar da opressdo da sinha Ana Felipa, que a colocou em trabalhos pesados,
aprende a lingua inglesa para permanecer trabalhando como escrava alugada na casa dos
ingleses (os Clegg). Embora estivesse nesse processo de integracdo, Kehinde entra no jogo de
rejeitar algumas perspectivas do branco, como a ideia de que ela ndo poderia usar as linguas
dos negros e cultuar as suas entidades.

Ainda que Kehinde tivesse destague em seu processo de aprendizagem, havia um
sentimento de desconforto e de ndo pertencimento ao espago, pois era uma estudante
clandestina. Ela aproveitava o desinteresse da menina branca para estudar: “eu e a sinhazinha
passavamos a maior parte do tempo no quarto, ela fingindo estudar e eu estudando de fato, com
os livros que ndo estavam em uso” (2013, p. 93). A Sinhazinha poderia se dar ao luxo de ndo
estudar porque, como menina branca, ela tinha seus privilégios garantidos; e para a menina
negra, era negada qualquer possibilidade de ascensdo social. Mesmo assim, ela usa da
desobediéncia para investir em sua formacao:

Fatumbi... passou a me deixar que eu estudasse em alguns livros da sinhazinha que
ele levava para corrigir, arrumando também papel e pena para que eu pudesse copiar
e fazer os exercicios. A Esméria ficava brava, dizia que era perda de tempo e que nem
valia a pena eu aprender as letras e 0s nimeros, porque nao teria chance de usar. Mas
ela sempre ia ver o que eu estava fazendo antes que o pouco 6leo do lampido acabasse

e nos ficdssemos no escuro, e perguntava alguma coisa, que nimero era aquele ou que
letra era aquela, repetindo por um bom tempo depois. Eu também repetia; mesmo no
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escuro, eu ficava desenhando as letras na minha cabeca e tentando juntar umas com
as outras, formando as palavras. Palavras que depois eu passava para o papel, usando
a pena e uma tinta que o Fatumbi ensinou a Esméria a preparar com arroz queimado
(GONCALVES, 2013 [2006], p. 93).

A narrativa de Um defeito de cor traz a marcagao do lugar da ndo razdo para os
negros na fala da Sinh& Ana Felipa, que em uma percepcao binaria coloca os adjetivos de preta
e Xucra como sinbnimos, ou seja, em sua Visao racista ser xucra € uma condicao de ser negro,
¢ o que diferencia o branco do negro: “deveria providenciar um horario, todos os dias, para que
a sinhazinha Maria Clara tivesse aulas de ler e escrever, pois a menina estava sendo criada xucra
como preta, e alguém tinha que tomar providéncias” (GONCALVES, 2013 [2006], p. 91-92).
Essa € uma antiga estratégia racista para perpetuar a opressao: negar aos negros o direito de
aprender para depois acusa-los de que ndo sao capazes, de que o lugar do negro ¢ a nao razao:

A sinha perguntou se algum dos escravos da casa sabia ler, porque ela tinha um
caderno com receitas que queria que a Esméria e a Maria das Gragas aprendessem a
preparar e servissem durante a estada do padre Notério. A Esméria disse que ndo, que
ninguém sabia ler ou escrever, e a sinha respondeu gue era 0 que esperava mesmo,

que cabeca de preto mal dava para aprender a falar direito, quanto mais para ler e
escrever” (GONCALVES, 2013 [2006], p. 91).

Kehinde e Maria-Nova rompem com a fronteira discursiva de que é desnecessario
meninas negras estudarem. “A partir do momento em que ser um sujeito racional — tanto do
ponto de vista epistémico quanto moral — torna-se um imperativo nas culturas ocidentais, a
infancia surge como um dos nomes da nao razao” (WEINMANN, 2018, p. 13). No entanto,
percebe-se nessas personagens uma qualidade de abertura critica que permite a transgresséo, e
é a desobediéncia desse discurso que caracteriza a intelectual na perspectiva de Bell Hooks
(1995).

A partir desses apontamentos, & perceptivel que os romances aqui estudados
apresentam infancias desiguais. Em Um defeito de cor, a crianga negra tem acesso a educacao
de maneira informal, por via da desobediéncia (estuda escondido, esconde os livros, entre
outros): é o caso de Kehinde e das criancas que estudavam na casa do padre Heinz. J4 em Becos
da memoria, é possivel ver meninas e meninos negros frequentando a escola, mas ela é um
lugar que ainda ndo compreende bem os direitos dessas criangas, que ora desistem da escola,
ora ndo tém um bom rendimento por causa do racismo. Assim, a escola é apresentada como um

espaco que perpetua a colonialidade do saber e do género. Kehinde é uma crianca localizada
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em um contexto de escraviddo e colonizacéo territorial, que mesmo com postura de resisténcia,
ndo conseguiu um espaco digno na sociedade.
Kehinde vé na escola um espago de liberdade, e o padre Heinz, com sua forma de
pensar, aponta para uma escola capaz de efetivamente letrar de forma eficaz:
Quase todo o meu tempo livre também era passado na casa do padre Heinz, na
biblioteca ou conversando com ele, e acabamos conseguindo realizar um antigo
projeto de quando sua igreja ainda ndo tinha sido vetada. O padre Heinz gostaria de
montar uma escola para criangas, uma escola que as ensinasse nao apenas a ler e a

escrever, mas também a brincar e a acreditar na esperanca de ser alguém, apesar das
condigBes em que viviam. (GONCALVES, 2013 [2006], p. 204).

E nitida a diferenca da escola proposta por Heinz e a que frequentou Maria-Nova,
que pode ser constatada na fala seguinte: “Queria ter visto as escolas de pretos que ele mantinha,
ensinando a ler e escrever, e ensinando também que os pretos eram muito melhores que 0s
brancos, tdo inteligentes quanto e muito mais fortes” (GONCALVES, 2013 [2006], p. 459).
Essa escola é a sonhada pela comunidade negra, que respeita suas diferencas e aponta para a
valorizacdo da cultura negra, algo ainda pouco presente nas escolas brasileiras.

Maria-Nova é a crianca representativa do futuro das mulheres negras, a que ja
conseguiu algum espaco na sociedade, embora parco, mas que projeta um lugar maior, a
ampliacéo de identidades positivas para a mulher negra: ela pensa na identidade intelectual. No
entanto, Maria-Nova tem o seu processo de letramento ameacado pelo despejo da favela
(desfavelamento), e a concretizacdo do projeto de ser uma intelectual formal/ escritora fica
incerta. E, por fim, temos a infancia oposta a de Kehinde e Maria-Nova, a infancia da menina
branca, sinhazinha Maria Clara, que pode estudar e até mesmo ter um professor particular.

Ao mesmo tempo em que as personagens sao letradas pela escola, esses romances
podem ser utilizados como forma de pensar o letramento na escola, ndo qualquer letramento,
mas o letramento literario étnico-racial. Um letramento que busque, por um lado, desenvolver
aspectos de como 0s negros se constroem em sua literatura, como protagonistas de sua historia;
por outro, conscientizar a propria escola de como ela tem sido reprodutora de uma forma, muitas

vezes, ainda colonial de representagdo do negro.
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3 CAMINHOS PARA A DEMOCRATIZACAO DO LETRAMENTO
LITERARIO

As assimetrias educacionais visiveis nas infancias desiguais representadas nas obras
de Conceicdo Evaristo e Ana Maria Gongalves estdo longe de serem equalizadas na sociedade
brasileira, mesmo com todas as mudangas ja ocorridas nas diretrizes das politicas educacionais.
E embora a producdo atual de textos seja volumosa, o nimero de leitores também cresca,
inclusive através de aplicativos para tablets e aparelhos smartphones, o acesso a literatura
continua reservado apenas a uma parcela da populagéo, ou seja, nem todos os jovens conseguem
alcancar esse universo. Aqueles que ndo sdo oriundos de familia letradas e possuem condicdo
financeira de aquisicdo de bens culturais em geral ficam alijados do acesso a textos com
preocupacao predominantemente estética. Nesse sentido é que o critico literario Antonio
Candido assume que

em principio, s6 numa sociedade igualitaria os produtos literarios poderdo circular
sem barreiras, e neste dominio a situagdo € particularmente dramatica em paises como
o Brasil, onde a maioria da populacéo ¢ analfabeta, ou quase, e vive em condicOes que
ndo permitem a margem de lazer indispensavel a leitura. [...] Pelo que sabemos,

quando ha um esforgo real de igualitarizagdo ha aumento sensivel do habito de leitura,
e portanto difusdo crescente das obras (CANDIDO, 2004, p. 186-187).

A criacdo do habito de leitura e a difusdo das obras requer primeiramente o0 acesso
amplo e universal a textos artisticos. Esse primeiro passo para que o ensino de literatura
promova a formacdo eficaz de leitores literarios, a partir de temas de relevancia para as salas
de aula, exige também uma transformacdo na forma de se relacionar com a literatura. Essa
mudanca tanto era uma preocupacdo em nivel governamental que nesse sentido caminhavam
as discussoes em torno da criagdo do eixo “Educacdo literaria” na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), porém, essa inclusdo ndo prosperou, tendo aparecido até a versdo 3 da
BNCC. Na versdo homologada desse documento, a literatura passa a figurar como um dos cinco
campos de atuagdo em acordo com 0s géneros presentes na Base, o campo artistico-literario.

Ainda nessa perspectiva, vem crescendo, no cenario educacional, a preocupacao e
um movimento em prol de maior énfase e visibilidade ao trabalho pedagdgico com a educacgao
literdria e do resgaste da leitura literaria no espaco da escola, inclusive com agdes
governamentais de fomento a producdo e difusdo de livros e apoio a leitura, programas de
disponibilizacdo de livros literarios, promocdo de feiras e eventos de literatura, e a propria

13



ITINERARIUS  VLFIvale

REFLECTIONIS

Revista Eletronica de Graduagao e Pos-Graduagao em Educagao

formag&o (inicial e continuada) de professores para o ensino de literatura como um fator
importante. Contudo, para além dos documentos legais e acfes governamentais, a superacdo
das deficiéncias na formacao do leitor literario s6 ocorrera com o engajamento de todos as
instancias envolvidas, a partir da familia, comunidade e estado, e abarcando a atuacdo integrada
dos setores publicos, privados e demais espagos organizacionais da sociedade.

O gosto pela leitura literaria é antecedido pelo gosto pela leitura e esse se forma
primeiramente na familia e na escola, desde os anos iniciais de escolarizagdo. Na familia, €
necessario que 0s pais e responsaveis pelas criancas valorizem a leitura e a desenvolvam em
seus filhos. Eles podem fazer isso fornecendo livros e atividades que estimulem o gosto pela
leitura desde muito cedo, a partir da inocente cancédo de ninar, 0 manuseio de livros no banho,
a contacdo de historias na hora de dormir. Mais tarde, esse estimulo pode vir em forma de
passeios a livrarias, bibliotecas e feiras de livro, de envolvimento em saraus e atividades que
exercitem a criatividade com a palavra, de sugestdes de textos e discussdes sobre obras lidas.
Mas é importante que os filhos vejam nos pais leitores cativos e interessados.

Na comunidade, o trabalho integrado e conjunto de ONGs, entidades e instituicdes
pode incluir em suas programacdes acdes que envolvem situacdes de convivio e atividades com
0 texto literario. Também as empresas, cumprindo sua parte em acbes de responsabilidade
social, devem propor projetos e eventos que promovam a leitura, visando a transformacéo das
pessoas (para que possam exercer com dignidade seus direitos e deveres) e da sociedade. As
estratégias de fomento a leitura e formacédo de leitores literarios podem ocorrer de diversas
formas e abranger tanto o nivel interno dessas empresas — em a¢des com seus empregados,
clientes e outros — quanto o nivel externo, por exemplo, mediante campanhas, festivais, apoios,
concursos, prémios, bolsas, entre inUmeros outros.

De todo modo, uma democratizacdo do letramento literario passa pelos esfor¢os do
poder publico ao elaborar, desenvolver e garantir planos, projetos e programas governamentais
que sejam parte das politicas publicas nacionais de incentivo a leitura literaria. Na educacgao
publica, o trabalho com a literatura deve ser garantido como um projeto formativo que envolva
uma perspectiva mais ampla que a atual, e desde a educacéo infantil até a educacgéo superior.
Ainda que a escola ndo seja, e nem deva ser, 0 Gnico espago que proporcione a formacé&o leitora,
é nela e a partir dela que é possivel promover um trabalho de sensibilizacdo e sistematizag&o,

de modo gradativo e consolidado, que inclua desde a leitura literaria como fruicdo, como
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conhecimento e como abertura de tantos e mdltiplos caminhos que a literatura pode
proporcionar.

O trabalho de formacao leitora requer professores preparados para uma efetiva acéo
mediadora. Junte-se a isso que 0s projetos de leitura literaria podem ser inegavelmente
produtivos se adotam textos proximos da realidade dos alunos. Ao mesmo tempo que isso
acontece, a escola precisa incorporar, em séries mais avancadas, as leituras de fruicdo as salas
de aula, indo além do ensino tradicional da literatura das escolas literarias. Existe também o
preconceito, que precisa ser superado, em relacdo a literatura que costuma atrair a atencdo de
um publico mais amplo, tida como subliteratura ou literatura de massa e que se apresenta, entre
outras formatos, como quadrinhos, RPG, literatura de autoajuda, literatura de celebridades,
escrita de blog, literatura erdtica, literatura espirita, bem como pelas manifestacdes orais, como
0 repente, 0 rap, 0S saraus.

Nesse sentido, a leitura de obras contemporaneas da literatura brasileira pode
contribuir fortemente para a formacdo do leitor literario, uma vez que a oferta e a exploracao
de textos literarios que trazem formatos e tematicas mais proximos do universo dos leitores
acarretariam maior envolvimento desses sujeitos, contribuindo para despertar o interesse pela
literatura. Isso porque o leitor pode ser afetado por temas, personagens, enredos que falem do
tempo, do espaco, das condicGes, de problemas, de um universo que ele vivencia e que lhe
sensibiliza.

A formacao do leitor de literatura deve estar atrelada as demandas contemporaneas
e abarca-las em todas as acdes que a estejam colocando em pratica. Na base dessas questdes,
retomando a perspectiva de um letramento étnico-racial, é fundamental que se estudem obras
das literaturas afro-brasileira em que esses sujeitos sociais sejam protagonistas, entendendo
literatura em um conceito mais amplo que apenas as obras cannicas. Também é imperioso que
se considerem questdes como representagdo, identidades, alteridades, diferencas, diversidade e
pluralidade da populacéo brasileira.

E essas questbes abarcam desde a diversidade regional as particularidades
individuais, que envolvem classe social, género, orientacdo sexual, deficiéncias fisicas,
intelectuais, etarias, religides, entre tantas outras condi¢des individuais (migrantes, nanismos,
obesidade etc.). Isso porque o leitor desde a tenra idade precisa ver no texto que & um sentido

e uma conexdo com suas proprias experiéncias de vida. Sentindo-se parte daquele
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conhecimento que estd construindo, a formacdo desse leitor literdrio ocorrera de forma
reflexiva, critica e propositiva.

Contudo, os projetos educacionais para a formacdo de uma sociedade leitora
precisam, para serem eficazes, abranger toda essa complexidade. Além do envolvimento
naqueles varios niveis, para que essa formacdo efetivamente ocorra em dimensao nacional,
parece-nos necessaria uma mudanca de cultura que supere “a falta de vontade politica efetiva,
organizacional e sistematica de combate aos baixos indices educacionais que afetam o pais,
ainda mais quando nos restringimos ao letramento literario (BELO, 2016, p. 184).

Enfim, quando houver condigdes de igualdade social e uma distribuicdo da riqueza
nacional de forma menos injusta, inevitavelmente teremos garantida, como nos ensinou
Antonio Candido, nossa “margem de lazer indispensavel a leitura” ¢ quem sabe condigdes de
reivindicar e lutar pela garantia dos direitos desde sempre negados, neste pais, as classes
trabalhadoras e as populacdes vulneraveis. Mas enquanto ndo alcangamos essa situacéo ideal,
cada instancia comprometida com a literatura e o conhecimento precisa estar consciente da
necessidade de fazer sua parte para um efetivo e eficaz letramento literario.
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