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Resumo: O objetivo deste estudo foi analisar a (ndo) ocorréncia da pratica de letramento social
nas atividades de leitura e interpretacao de textos escritos apresentados pelo ‘Caderno de Ativi-
dades Aprender+ Lingua Portuguesa’ do Ensino Fundamental — Anos Finais, bem como verificar
o trabalho realizado com novos letramentos da midia/Internet. O estudo ¢ justificavel pelo fato
de sabermos que a escola é considerada a maior agéncia de letramento, além de ter como uma de
suas funcdes desenvolver no aluno capacidades de leitura e escrita que possam ir além do simples
ato de codificar e decodificar uma mensagem. Por trabalhar com uma amplitude de géneros com
finalidade escolar, esse tipo de letramento acaba sendo supervalorizado, sobrepondo-se ao letra-
mento social, que é pouco ou nada trabalhado em sala. A geracio e analise dos dados teve como
base a metodologia interpretativista, ancorada nos principios da Linguistica Aplicada. Os dados
revelaram pouca variabilidade dos letramentos sociais e de midia/internet em comparacio com
outros letramentos. K relevante pontuar que os géneros no material sdo abordados dentro de uma
perspectiva mais formal, enfatizando o uso da linguagem, finalidade do género, forma composi-
cional, aspectos de situacdo comunicativa e fun¢ao social, favorecendo pouco a habilidade de lidar
com 0s géneros em uma situacio de uso concreto, ficando distante do conhecimento de usar a letra
em determinada situacio social, afastando o aluno do desenvolvimento do letramento critico e
tornando-o um mero identificador e reprodutor de letramentos escolares.

Palavras-chave: Perspectiva letrada. Insercao social. Atividades escolares

Abstract: This study aimed to analyze the (non) occurrence of the practice of social literacy in reading
and interpreting texts written by the “Caderno de Atividades Aprender+ Lingua Portuguesa’ of Ele-
mentary Education - Final Years, as well as to verify the work done with new media/Internet literacies.
The study is justified by the fact that we know that the school is considered the most important literacy
agency, in addition to having one of its functions to develop the student’s reading and writing abili-
ties that can go beyond the simple act of encoding and decoding a message. For working with a wide
range of genres for school purposes, this type of literacy ends up being overvalued, overlapping social
literacy, which is little, or nothing worked in the classroom. The generation and analysis of the data
were based on the interpretative methodology, anchored in the principles of Applied Linguistics. The
data revealed little variability in social and media/internet literacies compared to outhers literacies. It
is relevant to point out that the genres in the material are approached from a more formal perspective,
emphasizing the use of language, the purpose of the genre, compositional form, aspects of a communi-
cative situation and social function, contributing with no frequency the ability to deal with genders in a
situation of concrete use, staying away from the knowledge of using the letter in a given social situation,
distancing the student from the development of critical literacy, and making him a mere identifier and
reproducer of school literacies.
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1. APRESENTACAO DO PROBLEMA E DISCUSSAO TEORICA

Neste artigo, apresentamos os resultados de uma pesquisa cujo objetivo geral esta relacio-
nado ao favorecimento (ou nao) do letramento social nas atividades de leitura e interpretagao
de textos escritos apresentadas pelo ‘Caderno de Atividades Aprender+’ — Lingua Portuguesa,
material didatico (MD) complementar, elaborado e distribuido pelo Governo de Goias.

O letramento ¢ um processo continuo e multifacetado que envolve mais do que a aqui-
sicao de habilidades basicas de leitura e escrita. Segundo Kleiman (2007), “letramento nado ¢
apenas um estado ou um conjunto de habilidades, mas um processo socialmente situado de
construcao de significado que envolve a leitura, a escrita e outros modos de comunicagdo”. Isso
significa que o letramento nao ¢ uma habilidade fixa que uma pessoa possui ou nao possui, mas
sim um processo dindmico e continuo que se desenvolve ao longo da vida e ¢ influenciado pelo
contexto social e cultural em que uma pessoa estd inserida. O letramento, portanto, nao deve ser
visto como uma habilidade individual, mas sim como um processo social que ¢ influenciado por
fatores contextuais e culturais.

Segundo Soares (2004), Brian Street usa o adjetivo social para se referir ao letramento

com o argumento de que

E necessario enfatizar a natureza social do letramento, em oposi¢ao a tendéncia do-
minante de considerar letramento como um fendmeno essencialmente ‘técnico’ e in-
dividual. O uso de letramento social contrasta o letramento que ocorre no ambiente
escolar com o letramento que ocorre fora da escola, em situagdes da vida cotidiana
(SOARES, 2004, p. 105).

O letramento social ¢ uma abordagem que tem como objetivo compreender como as prati-
cas de leitura e escrita estdo inseridas em contextos sociais e culturais especificos, e como essas
praticas sdo utilizadas para construir significados e relagdes sociais. Segundo Barton e Hamil-
ton (2000), o letramento social “se preocupa com o modo como as praticas de leitura e escrita
sdo socialmente situadas e mediadas, como estdo inseridas em relagdes de poder, como as pes-
soas se engajam nelas e como essas praticas tém significado para as pessoas e comunidades”.

E urgente esclarecer que o letramento social vai além das habilidades bésicas de leitura e
escrita e reconhece a importancia do contexto social na construcao de significados. De acordo
com Street (2014, p. 62), o letramento social “enfatiza a natureza social, cultural e politica da
comunicagdo escrita € a interacdo complexa entre textos, contextos e praticas sociais”. Isso
significa que o letramento social se preocupa ndo apenas com as habilidades de leitura e escrita
em si, mas também com o contexto social e cultural em que essas habilidades sdo utilizadas.
Dessa forma, o letramento social busca entender como a leitura e escrita sao usadas para criar
e manter relagdes de poder e como essas relagdes afetam as praticas de leitura e escrita em di-

ferentes contextos.
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Sabemos que o letramento e as praticas sociais de leitura e escrita ndo se restringem ape-
nas a escola. No entanto, sendo a escola a agéncia oficial para o ensino da leitura e da escrita,
acaba sendo ela o local onde essas praticas sociais encontram as maiores oportunidades para a
absorc¢io, fixagdo, ampliagdo e extrapolacdo. E nesse aspecto que enquadramos os letramentos
sociais.

Ter dominio sobre a parte técnica que envolve a leitura e a escrita no mundo atual ndo ¢
mais o bastante. Ja foi durante um tempo, quando apenas ser alfabetizado, isto ¢, dominar a téc-
nica de segurar a caneta e com ela codificar os sinais graficos (alfabeto) e depois decodifica-los,
era suficiente. Alias, ha um bom tempo nem ¢ mais o bastante ter dominio sobre a letra apenas
na superficie do papel. Faz tempo que a maior parte de nos passou a ter necessidade de dominar
as praticas sociais de leitura e escrita em outros suportes, como os digitais, como seus géneros
caracteristicos. E também muitos de nos passamos a ter necessidade de dominio sobre outras
formas de codificar e decodificar mensagens para além do alfabeto. A escrita caracteristica da
internet esta ai para ilustrar isto.

A escola passou a caber entdo o papel de letrar o aluno para as praticas sociais de leitura
e escrita que extrapolam o espaco escolar, indo além dos letramentos escolares. Os materiais
didaticos, especialmente nas escolas publicas, sdo importantes aliados nesse sentido porque, de
um modo mais democratico, oportunizam a muitos alunos ao menos saber da existéncia de di-
ferentes modos de uso social da leitura e da escrita, de conhecer diferentes géneros do discurso,
variados suportes, mais de um modo de dizer a mesma coisa para diferentes interlocutores, ou
de dizer de modos diferentes algo a um mesmo interlocutor.

Investigacdes sobre leitura e interpretagdo de textos escritos sdo importantes no atual ce-
nario dos estudos académicos. E de conhecimento de muitos o baixo desempenho dos alunos do
Brasil nas avaliagdes que medem o uso de capacidades de leitura. Em se tratando do ‘Caderno
de Atividades Aprender+’, porém, praticamente inexistem estudos acerca das praticas que ele
propde que sejam desenvolvidas nas escolas estaduais de Goids.

Quando um aluno chega a escola, muitas vezes seus conhecimentos e saberes sdo igno-
rados. Perdura, em relagdo a escola, uma ideia equivocada de que tem valor apenas aquilo que
ela tem a oferecer, incutindo na cabeca do aluno um entendimento de que o que ele traz consigo
deve ser abandonado ao chegar a escola.

Desta forma, o letramento escolar acaba sendo supervalorizado, se sobrepondo ao letra-
mento social. O letramento escolar ndo ¢ um problema. Evidentemente, a escola precisa abordar
e desenvolver os letramentos relacionados a ela. Ocorre que, como dito ha pouco, muitas vezes
o letramento escolar se sobrepde ao social. Nesse caso, o prejuizo ao aluno ¢ evidente, uma vez
que o ideal ¢ que haja, no minimo, um equilibrio entre letramento escolar e letramento social.

Sdo considerados letramentos escolares os usos, praticas e significados atribuidos a leitu-
ra e a escrita no contexto escolar visando a apenas o desenvolvimento de suas atividades, numa

espécie de técnica de subsisténcia, sendo o aluno letrado apenas para o exercicio das atividades
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escolares (uma escola meramente conteudista). O letramento em si estd ligado a ideia de que a
leitura e a escrita devem ser trabalhadas como praticas sociais, ndo apenas como atividade de
codificacao e decodificacdo, da forma como, em geral, a escola faz. Simplesmente apresentar
textos para leitura e questdes a seu respeito ndo significa que houve abordagem do letramento
social, ja que este letramento esta ligado a uma préatica de leitura e escrita que valoriza o senso
critico e a reflexao, em especial.

Para Kleiman (2010), o letramento ndo se restringe ao sistema escolar. Isso significa que
em todas as esferas de atividade humana vivemos e praticamos o letramento. As praticas esco-
lares que focam apenas a leitura e a escrita como processo mecanico sao incapazes de oferecer
aos alunos as capacidades necessarias para as praticas sociais de leitura e escrita, pouco favo-
recendo o letramento social.

Street (1984) vincula as praticas de leitura e escrita desligadas do contexto social a ideia
do letramento autonomo. Segundo Rojo (2009), o letramento autdbnomo prevé que o contato
escolar com a leitura e a escrita faria com que o aluno aprendesse, gradualmente, habilidades
que o levariam a niveis cada vez mais avancados. O uso do adjetivo autdbnomo nos da uma ideia
do que de fato ¢ esta concepc¢do. O aluno adquire autonomia para atividades que envolvam a
leitura e a escrita, mas sem ligacdo com aspectos voltados ao senso critico. Fica muito proxima
da ideia de instrumentalizag¢do. A escola, na concepc¢do do letramento autonomo, lida com mo-
delos fechados de ensino, o que torna as suas praticas artificiais. Nesse sentido, o aprendizado
tende a ser descontextualizado, evidenciando, com isso, um aluno passivo.

Na contramao desta ideia, Street (1984) nos fala do letramento ideolédgico, perto do qual
fica a ideia do letramento social. Para Kleiman (2010, p. 38), “[...] todas as praticas de letramen-
to sdo aspectos nao apenas da cultura, mas também das estruturas de poder numa sociedade”.
Na visao do letramento ideologico, as praticas de letramento ficam proximas dos aspectos so-
ciais e culturais e sdo por esses aspectos determinadas. Dito de outra forma, isso significa que
a leitura e a escrita assumem diferentes significacdes em cada um dos diferentes contextos em
que se fazem presentes.

A pratica do letramento social nas atividades escolares ¢ importante porque € ela que
produzira atitude e atividade no uso dos discursos. Para Bakhtin (2003), a compreensao de um

discurso ¢ ativa. O autor nos diz que:

O ensino das disciplinas verbais conhece duas modalidades basicas escolares de trans-
missdo que assimila o discurso de outrem: ‘de cor’ e ‘com suas proprias palavras’. O
objetivo da assimilag@o da palavra de outrem adquire um sentido ainda mais profundo
€ mais importante no processo de formagdo ideoldgica do homem, no sentido exato do
termo [...] A palavra de outrem surge como palavra autoritaria e palavra internamente
persuasiva”. (BAKHTIN, 2003, p. 142).
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O letramento escolar pouco valoriza as proprias palavras do aluno, favorecendo muito
mais o ‘de cor’, deixando de dar a ele capacidade de reflexdo e senso critico.

Segundo Kleiman (2005), letramento constitui uma pratica complexa, indo além do mero
dominio de habilidades ou competéncias. O conceito traz arraigado em si multiplas capacidades
e conhecimentos, sendo que muitos deles ndo estao necessariamente conectados com a leitura
escolar, com o letramento escolar. Por outro lado, estdo diretamente associados com a leitura
enquanto processo de interagdo social, relacionados a praticas de letramento do mundo social
daquele que 1.

O ‘Caderno de Atividades Aprender +’ vem sendo usado pelas escolas de Goias como
material didatico de apoio ao livro didatico de Portugués, ja avaliado e aprovado pelo Programa
Nacional do Livro Didatico. Nesse sentido, ndo devemos nos esquecer de que Vygotsky (2003)
ja afirmava que, se as explicagdes do professor, ancoradas pelo que o material didatico apresen-
ta, levarem em conta apenas que o aluno memorize e repita determinados conceitos € coman-
dos, isso jamais resultard em um ensino-aprendizagem de uso da lingua ou apreensdo cidada de
qualquer conceito trabalhado. Dito de outro modo, se o letramento social ndo for abordado, a
apreensao cidada a respeito do uso da lingua sera desfavorecida.

Assim, os objetivos especificos do estudo que deram origem a este artigo foram: (a)
Identificar, a partir das atividades de leitura e interpretacdo de textos do Caderno de Atividades
Aprender+, que eventos de letramento sdo favorecidos, bem como a esfera de atividade huma-
na abordada e a finalidade da atividade; (b) Examinar de que forma os eventos de letramento
trabalhados pelo material favorecem o letramento social, preparando o aluno para uma pratica
de leitura mais eficiente em suas experiéncias extraescolares; (c¢) Verificar a (ocorréncia) de
trabalho com os novos letramentos da midia e da internet, buscando analisar se favorecem ou
ndo o letramento social.

Para o alcance dos objetivos elencados, nosso estudo foi ancorado nos procedimentos
metodoldgicos da Linguistica Aplicada (LA). Moita Lopes (2006) diz que a pesquisa desenvol-
vida pela LA ¢ aplicada, ocorre no contexto de aplicacao, isto €, no contexto de acao, € ndo se
faz aplicagdo em LA, ou seja, a LA ndo consiste em simplesmente aplicar teorias desenvolvidas
pela Linguistica. Rojo (2006, p. 258) reitera a afirmacao de Moita Lopes, dizendo que em LA
“ndo se busca aplicar uma teoria a um dado contexto para testa-la”.

Além de se enquadrar na perspectiva da LA, esta pesquisa caracteriza-se, ainda, como
qualitativo-interpretativista. Nesse tipo de pesquisa, a realidade ndo pode ser considerada in-
dependente do individuo por ser ela construida por esse individuo. Assim, o pesquisador nao
tem como se tornar neutro, uma vez que os fatos a serem pesquisados sao indissociaveis da sua
figura (MOITA LOPES, 2006), sendo ele parte integrante do processo de construcao do conhe-
cimento, interpretando os fendmenos e atribuindo-lhes um significado. Este estudo ¢ feito, as-

sim, sob a Otica da pesquisa interpretativista por estar concentrado numa analise de tragos € nao
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numa mera descricao estatistica de informagdes. Na concepgao de Ludke e André (2013), pes-
quisas sobre materiais didaticos seguem orientagdo metodologica qualitativo-interpretativista.

O ‘Caderno de Atividades Aprender+’ foi enquadrado em nossa pesquisa como um docu-
mento. Assim sendo, a pesquisa também se enquadrou na légica da analise documental, a qual
pressupde levantamento e a organizagao de dados por meio de inimeras leituras e releituras do
corpus, possibilitando a anélise dos dados obtidos.

O ‘Caderno de Atividades Aprender+’ constituiu o corpus da pesquisa. Este caderno ¢
composto por trés volumes para cada série, de 5° a 9° ano. Os volumes apresentam sempre a
mesma estrutura: Apresentacao (no inicio) e a se¢do Competéncias Emocionais (no final) em
todos os volumes e séries; o Volume 1 de todas as séries apresenta 09 unidades para Lingua
Portuguesa e 09 para Matematica; os demais volumes de todas as séries sempre apresentam 08
unidades para cada area.

Resultados alcancados

No inicio da andlise dos dados, procedemos a um levantamento das esferas e dos géneros
do discurso que sdo apresentados pelo ‘Caderno de Atividades Aprender+’ com a inten¢do de
observar se existe diversidade de ambos. Os dados indicaram a ocorréncia das seguintes esferas

e géneros’.

Tabela 1 — Géneros e esferas (valor numérico e equivalente percentual)

Esfera Géneros Equivaléncia percentual
Literaria 18 géneros 36%
Cotidiana 11 géneros 22%
Imprensa 10 géneros 20%
Cientifica 4 géneros 8%
Burocratica 3 géneros 6%
Académica/escolar 2 géneros 4%
Empresarial 2 géneros 4%
Total de esferas: 7 Total de géneros: 50 100%

Fonte: Elaboragao propria (2022)

Pelo levantamento, pode-se perceber a ocorréncia de uma abordagem quantitativa re-
levante em relagdo a esfera literaria, equivalendo a (36%) do total de géneros trabalhados no
material. Essa ocorréncia quantitativa ¢ esperada em geral. O segundo colocado (a esfera coti-
diana) equivale a (22%) do total de géneros trabalhados e o terceiro (imprensa) a (20%) do total
de géneros trabalhados ao longo das séries. Pela experiéncia que temos com analise de material
didatico, sabemos que ¢ muito corriqueira a presenca de um quantitativo alto de géneros da

esfera literaria.
3 A quantificagdo desconsiderou as repeti¢des.
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A abordagem literaria no material didatico tem muitas vantagens para os alunos e profes-
sores. Em primeiro lugar, a literatura ¢ uma forma de arte que oferece uma grande variedade
de experiéncias de leitura, as quais podem ser utilizadas para estimular a imaginagdo e a criati-
vidade dos estudantes. Além disso, a literatura permite que os estudantes se identifiquem com
personagens e situagdes ficticias, o que pode ajudar a desenvolver a empatia e a compreensao
de diferentes perspectivas. A literatura também pode ser utilizada para trabalhar habilidades
linguisticas, como a compreensdo e producdo de textos escritos, bem como para desenvolver
habilidades criticas de andlise e interpretacdo. Por fim, a literatura ¢ uma ferramenta valiosa
para trabalhar temas interdisciplinares, como historia, filosofia e ciéncias sociais, ampliando
a compreensdo dos estudantes sobre o mundo que os cerca. Em suma, a abordagem literaria
no material didatico pode trazer muitos beneficios educacionais e culturais para os estudantes,
enriquecendo sua formacao e expandindo seus horizontes.

Outro dado muito comum em materiais didaticos, e que se repete no ‘Caderno Aprender
+’, ¢ a maciga presen¢a do género ‘poema’ trabalhado na esfera literaria. Quando somamos
todas as vezes que cada um dos 18 (dezoito) géneros da esfera literaria foi trabalhado ao longo
dos anos escolares, o género ‘poema’ apareceu em (38%) de todas as ocorréncias relacionadas
aos demais géneros dessa esfera. O segundo colocado foi o género ‘historia em quadrinhos’,
com (12%), e o terceiro foi ‘fabula’, com (10%).

Como nosso principal objetivo com a pesquisa era analisar a ocorréncia (ou ndo) da prati-
ca de letramento social nas atividades de leitura e interpretagao de textos escritos apresentadas
pelo ‘Caderno de Atividades Aprender+’, Lingua Portuguesa, ficamos gratamente surpresos ao
percebermos que a esfera académica/escolar foi contemplada com um ntimero pequeno de gé-
neros (apenas dois, sendo eles ‘grafico’ e ‘texto didatico’), além desta esfera equivaler a apenas
(4%) do total de esferas abordadas pelas atividades do material. Queremos deixar claro que,
obviamente, ndo temos nada contra o letramento escolar, j& que sabemos da sua importincia
e relevancia no ambiente escolar, além do fato de que a escola sem a presenca do letramento
escolar ndo seria escola. Nossa questao € que percebemos em nossa experiéncia com avaliagdo
de materiais didaticos uma presenca absurda de um letramento escolar que apenas instrumenta-
liza o aluno para a resolugdo de atividades escolares, visando ao objetivo tnico de obter nota e
conseguir €xito na escola, entendendo éxito escolar nesse caso como ser aprovado a partir do al-
cance de resultados quantitativos, sem que isso signifique necessariamente um nivel qualitativo
eficiente®. E positivo, portanto, que o ‘Caderno Aprender+’ apresente uma quantidade reduzida
desses géneros, visto que ¢ um material complementar e possibilita abordar esferas diferentes
daquelas ja trabalhadas no livro didatico de Portugués.

Mesmo com a grata surpresa a respeito da esfera académica/escolar, um dado que nos dei-

xou incomodados foi em relagdo ao quantitativo de ocorréncias ligadas a esfera literaria. Res-

4 Na atualidade, isso ¢ ainda mais perceptivel no ensino médio, dada a ganancia das escolas em obter um alto indice de alunos
com notas altas, especialmente para entrada nos cursos mais concorridos.
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saltamos que nao temos nada contra o letramento literario, tanto ¢ que ja abordamos ha pouco
a positividade existente no trabalho com a literatura na escola. Nossa consideracao ¢ baseada,
como ja dito, em nossa experiéncia com avaliacao de material didatico, o que nos autoriza a di-
zer que a abordagem do letramento literario na escola em geral ¢ feita com a descaracterizagao
da obra. Isso pode ser percebido, por exemplo, quando se observa a apresentagcdo de resumos
de obras (contos de fadas e/ou romances) que descaracterizam o todo e fazem com que o aluno
perca de vista a esséncia do género literario. Essa descaracterizagdo atrapalha o entendimento
da esséncia da obra, tornando o objetivo da abordagem com o letramento literario pouco efi-
ciente em relagdo a um trabalho que considera a obra integral.

Outra questao que chama nossa atengado sobre os géneros da esfera literaria € que uma alta
abordagem deles na escola, como em geral sdo trabalhados, pouca contribui¢cdo pode trazer para
os letramentos sociais. Sabemos que consideragdes contundentes em um texto literario podem
favorecer o letramento critico, sem duvida. Nossa consideragdo se volta ao aspecto de que nas
situagdes sociais cotidianas quase nunca temos necessidade de interagir usando para isso géne-
ros da esfera literaria. Considerando que a escola ¢ a mais importante agéncia de letramento e
que o letramento est4 associado ao dominio que ¢ preciso ter sobre a letra, sabendo usa-la com
eficiéncia nas situagdes cotidianas em que seu uso for requerido, os géneros de outras esferas,
se bem trabalhados, como os da esfera cotidiana (com géneros de situagdes da vida corriquei-
ra), ou da esfera burocratica (com géneros das situacdes em que ¢ preciso ter habilidade para
responder as demandas de agéncias “oficiais’), abordando com os alunos os aspectos tematicos
estilisticos e composicionais mais comuns nesses géneros, poderia trazer mais contribuigdes ao
aluno’.

O montante de géneros da esfera cotidiana também nos trouxe uma expectativa positiva,
J& que nossos objetivos especificos estdo voltados aos letramentos sociais e a esfera cotidiana
adentrar a esfera escolar pode trazer grandes contribui¢des ao aluno em relagao ao aperfeigoa-
mento de seus letramentos sociais.

Infelizmente, nossa expectativa positiva pouco durou. Ela foi quebrada ao observarmos
que os géneros da esfera cotidiana eficientes para os letramentos sociais foram de fato pouco
abordados. O género ‘conversa de WhatsApp’, altamente produzido e consumido atualmente,
aparece em apenas (8%) do total de ocorréncias de todos os géneros da esfera cotidiana tra-
balhados ao longo dos anos. Ficamos surpresos ao percebermos que este género fica atras do
género ‘carta’, com (11%) de ocorréncias, sendo este um género cotidiano cada dia mais em
desuso com o avango da tecnologia e a popularizacao dos aplicativos de conversa via texto
escrito, ou audio gravado.

Outra surpresa negativa para os propositos de nosso estudo em relagao a esfera cotidiana

diz respeito ao género ‘e-mail’. Embora atualmente ele seja mais produzido e consumido do
5 O que defendemos é um equilibrio entre as esferas.
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que o género ‘carta’, pelo menos na realidade que estamos avaliando (o estado de Goias), ele
foi abordado em apenas (9%) de ocorréncias em relagao aos demais géneros da esfera, atras da
‘carta’, com (11%), como considerado ha pouco.

O género da esfera cotidiana ‘receita’ aparece em (15%) de ocorréncias em relacdo aos
demais géneros dessa esfera. Ele aparece trés vezes no material do 5° ano e cinco vezes no ma-
terial do 6° ano. Considerando a faixa etaria dos alunos para quem o género aparece (em média
de 10 a 11 anos), este género pouco contribui para seus letramentos sociais. A probabilidade de
um aluno desta faixa etaria obter contribui¢des para seus letramentos sociais estudando aspec-
tos deste género ¢ praticamente nula. Possivelmente, seria mais significativo abordar géneros
cotidianos que de fato sao consumidos e produzidos na vida social extraescolar, como o ‘e-mail’
ou o ‘WhatsApp’, por exemplo, ja presentes no material, mas tdo pouco trabalhados, como mos-
tramos ha pouco.

Quando direcionamos nosso foco para os dois primeiros objetivos especificos (identi-
ficar, a partir das atividades de leitura e interpretagdo de textos do ‘Caderno de Atividades
Aprender+’, que eventos de letramento sdo favorecidos; examinar de que forma os eventos de
letramento trabalhados pelo material favorecem o letramento social, preparando o aluno para
uma pratica de leitura mais eficiente em suas experiéncias extraescolares), nosso estranhamento
continuou sendo ampliado, considerando que ele havia sido iniciado quando observamos as
esferas de atividade humana e géneros do discurso contemplados pelo material.

Baseamo-nos em Barton e Hamilton (2000) para falar sobre evento de letramento. Para
os autores, evento de letramento diz respeito a atividades em que o letramento tem um papel
especifico sendo desempenhado. O evento ¢ contemplado quando existe um texto (ou mais de
um) escrito que serve como suporte para a execucao de tarefas em torno daquele texto. O evento
de letramento emerge da pratica de letramento, que, por sua vez, €, segundo Street (2014), o
comportamento que confere significado aos usos da leitura e/ou da escrita. Assim, sempre que
um texto for usado como mediador em uma atividade social, temos um evento de letramento. Ja
a pratica de letramento ocorre sempre que ¢ possivel perceber que ideia uma pessoa ou grupo
tem sobre a lingua escrita, bem como que valores ou crengas tém a seu respeito.

Temos consciéncia de que praticamente todas as atividades que o aluno executa em sala
de aula podem ser caracterizadas como eventos de letramento. No entanto, considerando o
objetivo central deste estudo, fizemos uma lista do que seria considerado por nés como evento
de letramento a ser favorecido a partir das atividades de leitura e interpretacao de texto escrito
apresentadas pelo material. Em nossa lista, constavam as seguintes tarefas: troca de e-mail entre
colegas, elaboracdo de roteiro de video, produ¢do de resenhas e resumos, pesquisa na internet
sobre algum tema, uso do dicionario, postagem de fotos na internet.

Da nossa lista, as atividades do material que nao foram contempladas em nenhum mo-
mento foram: troca de e-mail entre colegas (como serd visto na sequéncia, aparecem atividades

com o ‘e-mail’, mas nenhuma sobre troca dele com colegas), elaboracao de roteiro de video e
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postagem de fotos na internet. Curiosamente, sao atividades ligadas aos letramentos e conheci-
mento de mundo digitais. Se voltarmos as consideracdes que fizemos sobre as esferas de ativi-
dade humana contempladas, veremos que houve muito mais favorecimento de esferas e géneros
voltados a aspectos distantes do mundo digital, ao qual grande parte de n6s esta ligada, do que
géneros do mundo digital.

Trés eventos contemplados de nossa lista foram ‘producdo de resenhas e resumos’, ‘pes-
quisa na internet sobre algum tema’ e ‘uso do dicionario’. A questdo a ser colocada aqui ¢ que
trazer atividades que contemplem o evento de letramento ndo significa que a abordagem sera
eficiente, pelo menos ndo para nossos objetivos.

Como exemplo ilustrativo relacionado ao ‘resumo’, apresentaremos uma atividade ligada
ao livro literario ‘A Bolsa Amarela’, de Lygia Bojunga Nunes (Livro 6, Vol. 1, Un. 3, p. 76).
Sobre o texto sdo apresentadas nove questdes. Trés das questdes apresentadas pelo material

serdo reproduzidas e comentadas aqui por nos, ja que servem aos nossos propositos de pesquisa.

Z. 0 texto em questdo é um resumo do livro infanto-juvenil “A bolsa amarela”, de Lygia Bojunga Nunes.
Qual obietivo desse texto?

3. Em sua opini3o, o resumo em estudo cumpre bem o objetivo para o qual foi produzido?

4. Qual a finalidade da obra “A bolsa amarela”, de Lygia Bojunga Nunes?

Figura 1 — Exemplo ilustrativo para o ‘resumo’
Fonte: Livro 6, Vol. 1, Un. 3. p. 76-77

Esta atividade origina-se da apresentacao do resumo de um texto da esfera literaria. Como
dissemos, o montante de atividades ligadas a esta esfera ¢ alto e os resumos apresentados sdo
todos desta esfera. O que chama nossa atenc¢do e que faz com que consideremos a atividade
dentro de nossos propdsitos € o fato de haver questdes sobre o objetivo do texto, bem como
sobre sua finalidade.

Pouco antes da apresentagdo do texto, o material pede que o aluno defina o verbo resumir,
bem como o que € o género ‘resumo’, e diga que objetivo tem um ‘resumo’. Também pede que
o aluno esclarega que obras podem ser resumidas®.

Interpretamos que o conjunto de atividades apresentadas pelo material pode preparar o
aluno para nao sé saber o que ¢ um ‘resumo’, mas também para levar em considera¢ao o ob-
jetivo e a finalidade do género, podendo, quem sabe, estender esse saber a outros géneros com
os quais tiver que lidar tanto dentro quanto fora da escola. Esses aspectos sdo relevantes para
que se entenda o que ¢ o género em estudo, por mais que o resumo apresentado seja demasia-
damente resumido demais e que, como ja dissemos, isso seja uma questdo considerada por nos

problematica no trabalho feito por materiais didaticos com a esfera literaria.

6 O material ndo apresenta resposta esperada. Por isso, ndo temos como avaliar que alinhamento teorico estaria por tras do
entendimento de seus elaboradores sobre o que ¢ um resumo.
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A respeito de o aluno dizer o objetivo do género ‘resumo’, trata-se de questdo relevante,
considerando que, segundo Bakhtin/Volochinov (1997), desde o inicio da produgdo de um gé-
nero, seu locutor precisa ter definido para si os objetivos (o querer-dizer) que busca atingir com
aquilo que sera produzido. A definicao do querer-dizer ¢ tdo importante que os autores russos
nos dizem que € a partir disso que serd possivel medir o acabamento do discurso. Seré a partir
da definicdo clara do querer-dizer que o autor saberd o quanto devera se debrucar sobre aquilo
que esta sendo dito (falado ou escrito). Se o querer-dizer estiver bem definido pelo locutor, o
interlocutor terd muito mais facilidade de avaliar se o que foi trazido foi suficiente para comu-
nicar aquilo que se pretendeu da forma como foi apresentado. Assim, ao analisar se o resumo
apresentado cumpriu seu objetivo, o aluno pode desenvolver em si a capacidade de fazer essa
observagao todas as vezes que consumir ou produzir géneros, seja na esfera escolar, seja fora
dela.

Cabe dizer, ainda, que pelo fato de inconscientemente sabermos usar a maior parte abso-
luta dos géneros nas situagdes interacionais cotidianas pelas quais passamos (em especial aque-
las em que o género a ser produzido € oral e primario), nem refletimos sobre o objetivo daquilo
que queremos dizer, exceto em situagdes bem pontuais. Na maior parte das vezes, simplesmen-
te abrimos a boca e vamos dizendo aquilo que nos vem a cabega. O exercicio de se pensar antes
no género que se quer produzir, bem como no objetivo daquele género, considerando a esfera
e os interlocutores, favoreceria muito o alcance do proposito interacional pretendido. Por esse
motivo, solicitar reflexdo do aluno sobre o objetivo de um género pode abrir-lhe a mente para
o fato de que quase nunca paramos para pensar sobre o vamos produzir ou sobre o que vamos
consumir.

Sobre a finalidade do género, ¢ importante chamar a aten¢ao do aluno para isso pelo fato
de que Bakhtin (2003) nos diz que a finalidade do género ¢ refletida pelas condigdes especificas
de cada um. Essa finalidade varia dependendo de fatores intrinsecos ao género, como a esfera
de atividade humana, por exemplo. Por isso, no inicio do estudo quisemos fazer o levantamen-
to das esferas privilegiadas pelos géneros apresentados ao aluno. Quanto maior o niimero de
esferas abordadas, maior a possibilidade de o aluno lidar com finalidades variadas, ja que essa
finalidade estard aliada ao género, mas também a esfera de producao e de circulagdo de deter-
minado género.

Saber a finalidade do género ¢ importante porque isso interfere na escolha do estilo do
género, por exemplo. Segundo Bakhtin (2003), o género ‘cumprimento’ tera forma variada se
for transferido da esfera oficial para a familiar, e vice-versa. Mesmo mantendo certa analogia,
seu estilo sera diferente por conta da finalidade que difere em um e em outro exemplo, conside-
rando ndo so a esfera, mas também os interlocutores. Assim, a atividade trazida pelo MD pode
fazer com que o aluno, nas situagdes extraescolares, reflita a respeito das diferentes finalidades
apresentadas pelos géneros tendo o cuidado de fazer as adaptagdes necessarias segundo a esfera

e os interlocutores.
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A atividade ilustrativa para a ‘pesquisa na internet’ diz respeito a um texto originalmente
publicado no site Gazeta do Povo, intitulado ‘Medidas Simples Garantem Mais Seguranca no
Transito’ (Livro 9, Vol. 3, Un. 3, p. 75). Ap6s o texto, 10 (dez) questdes sdo apresentadas ao alu-

no. A que interessa aos nossos propdsitos de pesquisa ¢ a de nimero 5S¢, mostrada na sequéncia.

¢) Observe, a seguir, os sinais de trinsito e escreva o que cada um deles indica. S5e necessario, faca uma
pesguisa na intermat ou am manuais de transito.

® 0@

Figura 2 — Exemplo ilustrativo para ‘pesquisa na internet’
Fonte: Livro 9, Vol. 3, Un. 3. p. 78

Quando colocamos na lista de eventos de letramento a ‘pesquisa na internet sobre algum
tema’, fizemos isso considerando ndo s6 a modernidade em si na qual vivemos, mas uma certa
modernidade nas/das relagdes sociais, ainda mais considerando o publico alvo do material di-
datico em analise. Em se tratando da esfera escolar, a internet atualmente se constitui em uma
importante ferramenta para as interagdes sociais, mas também para a pesquisa.

Nossa experiéncia como docentes mostra que o aluno para o qual o material didatico € di-
recionado (faixa etaria entre 13 e 15 anos) pode até ter certa habilidade em uso de redes sociais,
mas tal habilidade para usar outros tantos recursos disponiveis no mundo digital ¢ muito baixa,
quase nula. Adicionamos a isso a pesquisa na internet. Grande parte dos alunos sequer tem
conta de e-mail. Quando tem, mal acessa. Muitos deles, pouco conhecem a estrutura composi-
cional do género ou seu estilo mais corriqueiro (talvez por isso, como sera visto na sequéncia,
o MD traga atividades em que chama a atencdo do aluno para a forma composicional do género
‘e-mail’). Uma parcela grande ndo consegue sequer anexar um arquivo ao e-mail.

Quando passamos pelos momentos mais criticos da pandemia da Covid-19, momento em
que as aulas do ensino fundamental e médio (tanto da rede publica quanto da rede privada do
estado de Goias) ocorreram em modo remoto, era altissimo o relato de docentes sobre seus alu-
nos desconhecerem grande parte dos recursos disponiveis para aulas neste formato. Fica claro
que o discurso de que as geracdes mais recentes dominam tudo de internet, muito mais do que
os adultos, ndo ¢ bem assim. Mesmo em relagdo as redes sociais, sabemos que os alunos da
faixa etaria para a qual o material ¢ disponibilizado dominam apenas os recursos mais basicos’.

Ao vislumbrarmos a existéncia de atividades que indicavam ao aluno a possibilidade de
fazer pesquisa na internet, mais uma vez criamos expectativas positivas, que foram quebradas

ao observamos que a atividade simplesmente solicita que o aluno pesquise, sem qualquer orien-

7 No caso do Instagram, uma das redes sociais mais usadas no momento, os recursos mais basicos seriam curtidas e comentarios
em postagens feitas por outros, além de directs, stories, videos ao vivo, criagdo de uma conta. Recursos mais avangados sdo,
como exemplo, ocultar fotos em que a pessoa foi marcada, adicionar quebras de linha na bio e nas legendas, encontrar fotos
que ja foram curtidas, usar mais de uma cor no texto dos stories, usar varias contas a0 mesmo tempo, seguir hashtags, dentre
outros. Fonte: https://www.techtudo.com.br/listas/2020/01/dez-funcoes-do-instagram-que-poucas-pessoas-conhecem.ghtml.
Acesso em 20 de dezembro de 2022.

Volume 19, Numero 3, Ano 2023 12


https://www.techtudo.com.br/listas/2020/01/dez-funcoes-do-instagram-que-poucas-pessoas-conhecem.ghtml

UFJ

UNIVERSIDADE

ISSN 1807-9342 FEDERAL DE JATAI

tacdo sobre como se faz uma pesquisa eficiente na internet, qual site utilizar ou redes sociais
uteis para isto. Uma pesquisa eficiente precisa considerar alguns fatores, tais como uso ou nao
de aspas para procurar termos ¢ frases com maior precisdo, uso de palavras-chave, uso do hi-
fen para excluir palavras, pesquisa com asterisco, dentre outras estratégias. Considerando que
ndo houve indicagdo para uma pesquisa eficiente, avaliamos que a atividade ndo contempla de
modo produtivo nosso objetivo de observar o favorecimento dos letramentos sociais para o uso
extraescolar.

A atividade que usamos para exemplificar o uso do dicionario diz respeito a uma cronica
de Paulo Mendes Campos, ‘O Amor Acaba’ (Livro 8, Vol. 1, Un. 1, p. 63-4). Sobre o texto,
sao apresentadas 10 (dez) questdes. A de nimero 9 (nove), na sequéncia, interessa aos nossos
propositos de pesquisa.

9. Nos textos, as palavras sdo providas de sentido e, na maioria das vezes, sdo polissémicas, ou seja,
podem assumir significados diferentes, dependendo do contexto em que se encontram. Dessa forma,

para a compreensdo de um texto, é fundamental que sejam Identificados os vérios sentidos/significados
possivels de uma determinada palavra, além do sentido que propositalmente fol dado a ela no contexta.

a) No trecho “(...) acaba o amor no desenlace das maos no cinema; (...). ”, qual é o significado da palavra
“desenlace"?

b) Pesquise os significados das seguintes palavras do texto:

Figura 3 — Exemplo ilustrativo para o ‘uso do dicionario’
Fonte: Livro 8, Vol. 1, Un. 1. p. 66

Uma lista de 17 (dezessete) palavras € apresentada ao aluno para pesquisa. Dentre estas,
encontra-se, por exemplo, ‘epifania’ e ‘périplo’.

A atividade tende a ser relevante para nossos objetivos pelo fato de que ela, inicialmente,
chama a ateng¢do do aluno para que ele seja capaz de construir o significado da palavra ‘desenla-
ce’ a partir do proprio trecho apresentado pelo texto, ressaltando a questao polissémica das pala-
vras. Trata-se de uma estratégia de compreensao solicitar que o aluno, ao encontrar uma lacuna
de compreensdo provocada por um vocabulo desconhecido, busque estratégias para construir
significado sem ter que recorrer a demais materiais além do contexto imediato do texto. Domi-
nando essa estratégia, ele terd menos empecilho para leituras em geral por ja ter posse sobre a
estratégia que o habilitara a conhecer termos desconhecidos.

A questdo da polissemia das palavras ja era discutida em Bakhtin/Volochinov (1997)
quando consideravam a importancia de se priorizar a significacdo da palavra. Para eles, se se
perder de vista a significacdo da palavra, a propria palavra fica perdida, ja que apenas a sua rea-
lidade fisica, aliada ao seu processo fisioldgico de producgdo, sdo levados em conta nesse caso.

O material ndo indica que recurso o aluno deve usar para realizar a pesquisa. Infere-se
que ele recorrera ao diciondrio, considerando-se que € este o recurso que em geral usamos para
saber o significado de palavras.

Atualmente, com os recursos tecnologicos disponiveis, consulta a um dicionario fisico
parece algo retrogrado e até fora de uso. E preciso levar em conta, porém, a realidade de um

estado como Goids, no qual onde, segundo dados do censo 2010/IBGE, a populagdo da zona
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rural ¢ de 583.074 (quinhentos e oitenta e trés mil e setenta e quatro habitantes. Obviamente,
onze anos ap6s o Ultimo senso, este nimero deve estar muito mais alto)®. Considerando desse
montante a populacao estudantil, tem-se o total de 50.147 (cinquenta mil cento e quarenta e
sete) alunos de escolas publicas matriculados na zona rural em Goias’. Possivelmente, grande
parte desses alunos da zona rural ainda tem disponivel em casa nada mais nada menos do que
o dicionario fisico para a consulta orientada pelo material didatico. Logo, consideramos que a
atividade pode ser relevante para um tipo de pratica que pode ser necessaria para o aluno fora
do ambiente escolar, levando em conta que no ambiente rural, fora da escola, pode ndo haver
disponivel sinal de internet para pesquisas.

Na sequéncia, ao pedir que faca uma pesquisa e ficar inferido que esta pesquisa sera feita
num dicionario, a atividade prepara o aluno para o desenvolvimento de um objetivo que pode
estar presente em atividades de leitura extraescolares.

Sabe-se que a atividade de leitura deve ser significativa para aquele que a realiza, tendo
uma finalidade que possa ser compreendida pelo leitor. Como o ato de ler ndo ¢ jamais apenas
decodificar, quanto mais capacidades de leitura o leitor tiver, mais expertise para a execugao da
tarefa demostrara. A primeira parte da atividade que trouxemos induz o aluno ao desenvolvi-
mento de uma importante capacidade de leitura, que ¢ inferir o significado de termos desconhe-
cidos pelo proprio contexto. Quando isso ndo ¢ possivel, serd necessario o uso do dicionario.
Pedir ao aluno para pesquisar o significado de palavras pode fazer com que ele perceba que
um dos objetivos do ato de ler ¢ ler para localizar uma informagao precisa. Esse tipo de leitura
leva em conta a prioridade de alguma parte e o desprezo por outra. Trata-se de uma relevante
estratégia de leitura que dé ao leitor a vantagem de fazer com que ele desenvolva a habilidade
de tornar sua leitura mais rapida, sabendo encontrar uma informagao precisa de acordo com a
necessidade que lhe é apresentada.

O terceiro objetivo (Verificar a ocorréncia de trabalho com os letramentos da midia e da
internet'®, buscando analisar se favorecem ou nao o letramento social) levou-nos de volta a
Tabela 1, na qual mostramos as esferas e géneros que apareceram ao longo dos volumes apre-
sentados ao aluno. Os géneros da midia e da internet ficaram concentrados em um tinico volume
(6° ano — Volume 2 — esfera cotidiana), sendo eles ‘e-mail’ e ‘conversa de WhatsApp’.

No geral, as atividades acerca do género e-mail trabalham com o uso da linguagem (for-
mal e informal, verbal e ndo verbal), finalidade do género, forma composicional, aspectos de
situacdo comunicativa e fungdo social. Cabe considerar que a forma como o material aborda

o género ndo favorece especificamente o letramento para lidar com este género numa situacao

8 Fonte: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/go/panorama. Acesso em 28 de dezembro de 2022.

9 Fonte: https://www.qedu.org.br/estado/109-goias/censo-escolar?year=2018&dependence=0&localization=0&educati
on_stage=0&item=. Acesso em 28 de dezembro de 2022.

10 Algumas ocorréncias que favoreceriam os letramentos da midia e da internet seriam Graphics Interchange Format (GIF),
Fanfiction, Wiki, Redes Sociais, dentre outros. Fonte: https://novaescola.org.br/bncc/conteudo/24/conheca-seis-generos-
digitais-sugeridos-pela-bncc. Acesso em 27 de dezembro de 2022.
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de uso concreto, mesmo porque os alunos a quem o material ¢ destinado costumam ter conta
de ‘e-mail’, mas pouco usam, como ja dissemos. Este poderia ser o momento de explorar a
funcao social da ferramenta e, de certo modo, ampliar o uso da internet para os alunos. Desta
forma, poderiamos ter jovens melhor preparados para se beneficiar do conhecimento virtual
além dos comumente utilizados, como postagem de fotos e curtidas nas redes sociais, mas o
MBD nio aborda por essa perspectiva, tanto ¢ que inexistem atividades que levem o aluno a tro-
car ‘e-mail’ com alguém. Além disso, considerando que ter letramento ¢ saber o que fazer com a
letra em determinada situagdo social, o modo como a atividade encaminha o aluno para o estudo
sobre 0 ‘e-mail’ passa um pouco distante disso, ja que o estudo prioriza “andlise” de aspectos
ligados ao género, mas ndo a produc¢ao de um, considerando um objetivo e uma finalidade.

O exemplo que apresentamos para ilustrar uma das abordagens do material para o ‘e-mail’

aparece na sequéncia (no proprio material, a atividade esta ilegivel).

- ree e eeiap s |
e ity bibe bev Foees fets Mewgn deh
m 1. No e-mail, devemos nos atentar quanto ao uso adequado das linguagens formal e informal entre os
interlocutores. Nesse e-mail enviado por Gabi, que tipo de linguagem foi utilizada? Retire trechos que
comprovem esse tipo de linguagem

PV | mareiarbaates or b

bilEERE b.a integragdo entre imagens e palavras colabora para a formacdo de sentidos no texto. No caso desse
. 5 e-mail, séo utilizados os emojis (também chamados de emoticons), que sdo imagens de carinhas que
i by o expressam diversos sentimentos. Ao relacionar o texto com os emoijis, quais sentimentos vocé consegue
e perceber na remetente do e-mail?

Figura 4 — Exemplo ilustrativo para ‘e-mail’
Fonte: Livro 6, Vol. 2, Un. 6. p. 98-9

Como pode ser visto, as atividades que apresentamos priorizam aspectos ligados ao estilo
linguistico do género (um sobre linguagem formal/informal e outro sobre linguagem verbal/nao
verbal). O estilo do género do discurso ¢ um dos pilares que o constituem. No caso do exemplo,
trata-se de um ‘e-mail’ pessoal. Com isso, nota-se que o foco central da atividade era chamar a
atencao do aluno para a questdo de, nesses casos, haver a possibilidade de maior liberdade para
o uso de um estilo linguistico menos formatado.

Sobre isso, Bakhtin (2003) dizia que o estilo ¢ individual e pode refletir a individualidade
daquele quem fala ou escreve. Dizia, ainda, que por mais que essa individualidade seja possivel
ndo sdo todos os géneros que permitem isso. No momento em que o filosofo da linguagem tra-
zia a tona seus pensamentos, ele dizia que os géneros literarios eram os mais propicios ao estilo
individual. Hoje sabemos que esse estilo ¢ muito presente nos géneros da esfera midiatica, es-
pecialmente aqueles ligados as redes sociais, mas também ao ‘e-mail’ pessoal e a ‘conversa de
WhatsApp’, trabalhados pelo material, inclusive. Pelo fato de a atividade ter trazido a tona esses
elementos, consideramos que ela pode colaborar de algum modo com os letramentos sociais do

aluno.
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Mesmo havendo esse aspecto a se considerar positivo, ressaltamos que o aluno nao foi
conduzido para usar e/ou aprender a usar o ‘e-mail’ efetivamente, j4 que nao houve indugdo a
producdo de um, mesmo de forma fantasiosa, levando-o a ter “necessidade” de exercitar o uso
da letra escrita, dentro de um contexto especifico, com uma finalidade especifica, objetivando
chegar a um alvo qualquer, considerando um interlocutor e uma esfera determinada. O que as
atividades fazem ¢ chamar a aten¢@o do aluno para observar que finalidades e/ou objetivos ou-
tros autores podem ter tido ao elaborar textos quaisquer.

As atividades apresentadas para a conversa de ‘WhatsApp’ seguem o mesmo padrdo do
‘e-mail’, ou seja, priorizam uso da linguagem (formal/informal, verbal/ndo verbal), a finalida-
de do género, forma composicional, aspectos de situacdo comunicativa e fun¢do social, sem o
encaminhamento para que o aluno produza e troque com alguém uma conversa de ‘WhatsApp’.

Por esse motivo, ndo apresentaremos nenhum exemplo.

2. CONSIDERACOES PARA FINALIZAR

A pesquisa que originou este relatorio teve como objetivo analisar a (ndo) ocorréncia da
pratica de letramento social nas atividades de leitura e interpretacao de textos escritos apresen-
tadas pelo ‘Caderno de Atividades Aprender+’ Lingua Portuguesa.

Um aspecto que vale a pena esclarecer ¢ que o ‘Caderno de Atividades Aprender+’ se
constitui numa estratégia do Governo de Goias para suprir os déficits percebidos na avaliacao
do Ideb/Prova Brasil. De acordo com a Secretaria de Estado da Educagdo (Seduc), o caderno
inclui conhecimentos e expectativas do curriculo referéncia do Estado de Goias e da Matriz de
Referéncia do Saeb. Ele objetiva oferecer uma forma de diminuir as desigualdades de apren-
dizado entre alunos oriundos de diferentes realidades sociais para garantir que eles também
aprendam e ampliem suas capacidades de aprendizagem. Nas palavras da Seduc, o caderno ¢
um material didatico complementar a ser usado em sala de aula, objetivando potencializar o
processo de ensino, assegurando o bom desempenho dos estudantes, além da boa performance
das escolas estaduais nos processos de avaliagdo em larga escala''.

Por esses motivos, entende-se por que a questdo dos letramentos, em especial dos le-
tramentos sociais, foi tdo pouco explorada. Infelizmente, o foco do material ¢ a obtengdo de
resultado quantitativo.

Para nos, os resultados indicam a necessidade proeminente de mudangas nas politicas de
elaboracgdo de material de apoio elaborados pela Seduc, especialmente tendo em vista que todo

material didatico deve oportunizar ao aluno a vivéncia de situagdes em que o conhecimento es-

11 Uma pesquisa anterior mostrou como se dd a mobilizagdo do material em relagdo aos descritores da Prova Brasil. Os
resultados indicaram discrepancia no indice de ocorréncia. Houve, por exemplo, uma grande ocorréncia dos descritores do
topico I (Procedimentos de leitura). O descritor 1 (D1 — associado a decodifica¢do), por exemplo, foi 0 mais mobilizado em
todos os volumes de todas as séries. Ocorre, também, um grande quantitativo de atividades que ndo se encaixam em nenhum
descritor. Isso nos mostra que o material também ndo parece estar tdo voltado ao seu principal objetivo.
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teja relacionado com a realidade, objetivando a construgao de uma eficiente competéncia leitora
e o favorecimento do letramento social. Por se tratar de um material complementar, o ‘Caderno
Aprender+’ pode trabalhar as questdes de defasagem identificadas nas avalia¢des de larga esca-
la e propor outras diversas experiéncias ao aluno, que, por sua vez, podera transformar o saber
ensinado em sala de aula em saber aprendido utilizado nas experiéncias extraescolares.

Depois de analisar a proposta de ensino de leitura e da interpretagdo de textos escritos do
material, observando o que consideramos uma baixa mobiliza¢ao do letramento social, espera-
mos que este estudo reflita ndo s6 em melhorias na elabora¢ao desse material, mas também num
ensino-aprendizagem melhor, o qual favoreca mais o desenvolvimento do letramento social do
aluno. Ocorrendo uma melhoria no material, este pode passar a “trazer conhecimentos, cons-
tituindo-se num importante instrumento de identificagdo e identidade, conectando os jovens
usudrios ao mundo, interligando-os @ humanidade” (KLEIMAN, 2006). Marcuschi, B. (2006,
p. 59) diz que estudos como este que ora concluimos disponibilizam “nao somente informagdes
a respeito da qualidade do ensino-aprendizagem desenvolvido, mas exercem forte influéncia
na revisao e consolidag¢ao de propostas curriculares”. Favorecer a pratica do letramento social
na escola “envolve a adogao de uma concepgao social da escrita voltada para a pratica de ler e
escrever, que ajuda a contextualizar os objetos de ensino, proporcionando um marco para atri-
buicao de sentidos pelos alunos” (KLEIMAN, 2010, p. 382).

Para finalizar, mencionamos Street (2014), para quem € necessario considerar numa po-
litica de abordagem de letramentos os letramentos familiares, ou seja, as praticas sociais de
leitura e escrita que ocorrem no ambiente familiar. Para ele, isso ¢ imprescindivel no processo
de letrar como pratica social. O autor diz, ainda, ser urgente uma mudanga na politica publica
de letramento, focando o letramento ideologico, ao invés do autdbnomo, por se tratar de uma
perspectiva essencial para que novas teorias e praticas de letramento sejam construidas em

contextos sociais diversos.
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