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Resumo: Este artigo investiga como uma proposta de producio de texto escrito da colecio
didatica “Se Liga nas Linguagens”, destinada ao Ensino Médio, contribui para o desen-
volvimento do letramento social. A abordagem da escrita ocorre em uma simulagao de
situagdo real de uso, com foco nas experiéncias e conhecimentos centrados no individuo,
permitindo que os alunos mobilizem saberes proprios para construir textos com signifi-
cado auténtico. A fundamentacio teorica esta ancorada em autores como Soares (2009),
Street (1984), Choppin (2004), Geraldi et al. (1984) e Bakhtin (1997), os quais concebem
o texto como pratica social e a escrita como ferramenta essencial para a interagdo e a
construcio de significados em um contexto sociocultural. A pesquisa se desenvolve sob
uma metodologia quanti-qualitativa interpretativista, utilizando a Analise de Conteudo
de Bardin (1977) e a Teoria do Paradigma Indiciario de Ginzburg (1991), para examinar
a estrutura da proposta e seus impactos no letramento dos alunos. Os resultados eviden-
ciam que a proposta analisada apresenta elementos que favorecem o desenvolvimento do
letramento social, pois estimula a articulacio entre vivéncias individuais e praticas dis-
cursivas formais. Ao considerar a trajetoria pessoal dos estudantes, a proposta os incen-
tiva a refletir sobre sua identidade e a utilizar sua bagagem sociocultural na construcao
de textos. Além disso, possibilita que os alunos percebam a escrita como um instrumento
de insercio em diferentes esferas sociais, preparando-os para interacoes que extrapolam
o ambiente escolar. Dessa forma, a proposta analisada nio apenas tende a desenvolver
competéncias textuais, mas também amplia a percepcio dos alunos sobre o papel da lin-
guagem escrita na vida cotidiana, fortalecendo sua autonomia e sua participagao ativa em
praticas sociais diversas.

Palavras-Chave: Letramento social. Producio de texto escrito. Escrita como pratica social

Writing beyond school: connections between
individual experiences and social literacy

Abstract: This paper investigates how a written text production proposal from the didactic
collection “Se Liga nas Linguagens”, designed for high school students, contributes to the
development of social literacy. The writing approach takes place in a simulated real-wor-
Id situation, focusing on experiences and knowledge centered on the individual, allowing
students to mobilize their own knowledge to construct texts with authentic meaning. The
theoretical foundation is anchored in authors such as Soares (2009), Street (1984), Cho-
ppin (2004), Geraldi et al. (1984), and Bakhtin (1997), who conceive of text as a social
practice and writing as an essential tool for interaction and meaning-making in a socio-
cultural context. The research follows a quantitative-qualitative interpretative methodo-
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logy, using Bardin’s (1977) Content Analysis and Ginzburg’s (1991) Indiciary Paradigm
Theory to examine the structure of the proposal and its impact on students’ literacy. The
results indicate that the analyzed proposal presents elements that foster the development
of social literacy, as it encourages the articulation between individual experiences and
formal discursive practices. By considering students’ personal trajectories, the proposal
encourages them to reflect on their identity and use their sociocultural background in
text construction. Additionally, it enables students to perceive writing as an instrument
for integration into different social spheres, preparing them for interactions that extend
beyond the school environment. Thus, the analyzed proposal not only promotes the deve-
lopment of textual competencies but also broadens students’ understanding of the role of
written language in everyday life, strengthening their autonomy and active participation
in various social practices.

Keywords: Social literacy. Written text production. Writing as a social practice

1. INTRODUCAO - DANDO OS PRIMEIROS PASSOS

Nao ¢ novidade que a escrita possui grande relevancia dentro da sociedade. Sem ela, ndo
haveria conhecimento da historia, enaltecimento da cultura e muito menos o registro das des-
cobertas cientificas. Sabe-se que no meio escolar a escrita ¢ exigida, principalmente nas aulas
de Lingua Portuguesa. Isto, porque, quando os individuos chegam aos ambientes escolares,
dominam apenas a fala, porém ¢ necessario que ocorra a aprendizagem da escrita. Ela ¢ um bem
requerido na sociedade e de suma importancia no meio social

Em se tratando do letramento, quanto mais a pessoa for capaz de interagir criticamente
nas diversas esferas de atividade humana, indo além da mera (de)codificagdo de textos, mais
sujeito ela serd, exercendo de modo mais proficuo sua cidadania. O letramento envolve o uso
da leitura e da escrita em contextos auténticos e significativos, permitindo maior compreensao
e possibilidade de transformar o mundo.

A escola ¢ um importante local social, especialmente quando aproxima as praticas esco-
lares de letramento das préaticas sociais, utilizando géneros do discurso que simulam situagdes
reais de comunicagdo. Quando o trabalho escolar ¢ voltado para o letramento, especialmente
para o letramento social, ele favorece a promog¢ao do dominio técnico da lingua e ainda o enga-
jamento critico e reflexivo dos alunos com questdes sociais e culturais.

Pensando na importancia da escrita e do letramento, acreditamos ser relevante uma pes-
quisa que busque analisar, dentro do livro didatico de Portugués, a forma como sao trabalhadas
propostas de escrita, bem como seu envolvimento com o letramento social. Dessa forma, o ob-
jetivo geral deste artigo € apresentar resultados de uma investigagao acerca de como o volume
de livro didatico intitulado ‘Experimenta COMPARTILHAR! As experiéncias de compartilhar
quem se ¢, de engajar, de comentar ¢ de descobrir e informar’, (integrante da colecao ‘Se liga
nas linguagens’, destinada ao Ensino Médio), trabalha producao escrita tendo o letramento so-

cial como parte integrante deste trabalho.
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Para alcancgar aquilo que se pretende neste artigo, ele estd dividido em seis (6) partes, in-
cluindo esta parte introdutoria. A segunda delas, intitulada ‘Fundamentacao tedrica — conceitos
fundamentais para o estudo’, visa a trazer constructos teoricos que ajudem a explicar os con-
ceitos chave que fazem parte dessa investigagdo: letramento social, producao de texto escrito e
escrita como pratica social. Ja a terceira parte do artigo, nomeada de ‘Metodologia — estratégias
de pesquisa’, procura tracar os caminhos percorridos para ser possivel realizar a analise do ma-
terial selecionado. A quarta parte, denominada de ‘Andlise do dado — os achados do estudo’, diz
respeito a analise da proposta de produgdo de texto escrito selecionada. Por ultimo, aparece a
quinta parte do artigo, denominada ‘O que considerar sobre o estudo e a partir dele’, a qual tem
como intuito retomar o que foi dito no decorrer do material dando €nfase aos resultados encon-
trados e perspectivas futuras acerca do tema da pesquisa. O texto termina com as ‘Referéncias’

usadas ao longo do artigo.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA - CONCEITOS FUNDAMENTAIS PARA O
ESTUDO

De uns anos para cé, muito se fala sobre o termo letramento. Mesmo ele tendo se popu-
larizado, ¢ preciso explicar, conforme Soares (2009), que esta expressdo ainda causa estranha-
mento a muitos, diferente do que ocorre com outros termos “[...] do mesmo campo semantico
[...]: analfabetismo, analfabeto, alfabetizar, alfabetizagao, alfabetizado e, mesmo, letrado e ile-
trado” (Soares, 2009, p. 16). Contemplando sua versdo atual, trata-se da traducdo “[...] para o
portugués da palavra da lingua inglesa literacy” (Soares, 2009, p. 17).

Atualmente, o letramento vem sendo utilizado em detrimento de alfabetismo e pode ser
caracterizado como “[...] o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o es-
tado ou a condi¢do que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se
apropriado da escrita” (Soares, 2009, p. 18). Nesse sentido, uma pessoa considerada letrada ¢
aquela que utiliza a escrita em praticas sociais de maneira ativa e eficaz, envolvendo-se compe-
tentemente em eventos de letramento em diferentes contextos sociais da vida humana, ndo se
limitando a empregar a escrita apenas de forma técnica ou institucionalizada.

Dentre os tipos de letramentos existentes, esta o letramento social. Este, por sua vez, em
comparagao com o letramento escolar, pode ser caracterizado como o inverso do tltimo. Segun-
do Soares (2009), ao considerar as distingdes entre praticas e eventos escolares de letramento
e aqueles de natureza social, ¢ evidente que o processo escolar, por si sO, ndo garante que indi-
viduos desenvolvam as habilidades, os conhecimentos e as atitudes de que precisam para atuar
de forma competente em praticas sociais de leitura e escrita. Embora ndo de forma absoluta, a
extensao do tempo de escolarizagdo e a participagdo em praticas escolares de letramento podem
facilitar a obten¢do de maior sucesso na inser¢cao em eventos € praticas sociais que envolvem a

leitura e a escrita.
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Especificando um pouco mais, o letramento social diz respeito a habilidade de usar a
leitura e a escrita de forma significativa nos contextos sociais, culturais e historicos em que a
pessoa vive. Diferente da alfabetizagdo técnica, ele exige participagdo ativa em praticas sociais
que envolvem a linguagem escrita, como no trabalho, na comunidade e no dia a dia.

Brian Street (1984) enfatiza o letramento como fendmeno social, variando conforme con-
textos culturais e ideoldgicos, e critica 0 modelo autobnomo o qual desvincula a alfabetizacao
dos contextos. Defendendo o modelo ideoldgico, ele propde praticas escolares que integrem
as experiéncias socioculturais dos alunos, promovendo leitura e escrita criticas e conectadas a
realidade, fundamentais para a uma melhor formacgao para o convivio social.

Para pensar em material didatico, citamos Bandeira (2009, p. 14), quem diz que ele “[...]
pode ser definido amplamente como produto pedagogico utilizado na educagao e, especifica-
mente, como material instrucional que se elabora com finalidade didatica”. Em sintese, “[...]
pode-se dividir o material didatico em impresso, audio visual e novas midias que utilizam de
tecnologias, por exemplo: computadores, /nternet” (Bandeira, 2009, p. 15).

No caso da analise que apresentaremos, o material didatico a ser utilizado se trata de um
livro didatico (LD). Este, por sua vez, exerce nos ambientes escolares grande relevancia. Batis-
ta (2009) conceitua o livro didatico como um artefato cultural e pedagogico que desempenha
papel central no processo de ensino-aprendizagem. Ele defende que o livro didatico ndo ¢ ape-
nas um compilado de conteudos escolares, mas também um instrumento que organiza saberes
de maneira especifica, refletindo visdes pedagogicas e culturais. Segundo o autor, o livro dida-
tico exerce uma fun¢ao mediadora entre o conhecimento cientifico € o saber escolar, orientando
o processo de ensino ao selecionar, organizar e apresentar os contetidos de forma acessivel e
estruturada para os estudantes.

Acerca da escrita no ambiente escolar, conforme Geraldi et al. (1984, p. 60), “[...] tradi-
cionalmente, a lingua escrita tem sido vista como uma representacao grafica, ou uma transpo-
sicdo na melhor hipotese, da oralidade”. Ela, porém, vai muito além disso, ja que a esséncia
do discurso oral impede uma transposi¢do integral para a escrita, considerando que elementos
como gestos, entonacdo e énfase, caracteristicos da oralidade, se perdem nesse processo. Dessa
forma, o escritor precisa recorrer a outros recursos na linguagem escrita para compensar € re-
presentar esses aspectos.

Pensando nos contextos escolares, ensinar a escrever textos no Brasil é uma tarefa desa-
fiadora, possivelmente devido as multiplas defini¢des do que se entende por texto. Enquanto
0 senso comum frequentemente o associa a um conjunto de palavras e frases, o texto também
pode ser entendido como a manifestagcdo ldgica do pensamento de seu autor, como o resultado
de um processo de codificacao realizado pelo emissor ou, ainda, como um espago de interagao
social (Mendes, 2020). Essas diferentes perspectivas variam conforme a concepg¢ao de lingua e

de sujeito adotada.
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Acerca da integragdo das experiéncias e conhecimentos individuais dos alunos no proces-
so de aprendizagem da produgdo escrita, destacamos ser isso essencial para o desenvolvimento
do letramento social. Valorizar as vivéncias pessoais dos alunos no processo de aprendizagem
os conecta ao conteudo estudado, facilitando sua expressao escrita.

Freire (1989) enfatiza que a leitura do mundo precede a leitura da palavra, indicando que
a pratica dos letramentos esta intrinsecamente ligada as experiéncias de vida do individuo. As-
sim, a experiéncia de relacionar a escrita a realidade leva os alunos ao desenvolvimento de uma
consciéncia critica que os encaminhara para uma melhor participagdo social.

Lubian e Sergio (2019) destacam que a reflexdo critica durante o processo de produgao
textual, aliada a intervengdes sistematicas do professor, propiciardo um aprendizado qualitati-
vamente superior por permitir aos alunos a utilizag¢ao de seus conhecimentos prévios, enrique-
cendo a escrita e ampliando suas habilidades de interagdo através desta.

Assim, a presenga das experiéncias individuais na pratica da escrita oportuniza aos alunos
o aprimoramento de sua competéncia linguistica e a ampliagdo de seu letramento social para
que possam interagir de forma mais critica e consciente sempre que for necessario.

Finalizada a parte teorica, a seguir, apresentamos, a metodologia utilizada na pesquisa.

3.  METODOLOGIA - ESTRATEGIAS DE PESQUISA

Metodologicamente, pautamo-nos na abordagem quanti-qualitativa interpretativista, a
qual se baseia na unido de trés métodos que se encaixam para a realizacdo de uma pesquisa
COMoO essa que propomos.

O método quantitativo, de acordo com Sampieri et al. (2013), diz respeito a um enfoque
cujo processo ¢ sequencial e baseado em comprovacdo. Nele, cada etapa segue logicamente a
anterior, € ndo ¢ possivel “saltar” ou ignorar passos, pois a ordem deve ser rigorosamente res-
peitada, embora seja possivel ajustar ou redefinir alguma fase, se necessario. Inicia-se com uma
ideia que ¢ progressivamente delimitada; apos essa delimitagao, sdo definidos os objetivos e for-
muladas as perguntas de pesquisa. Em seguida, realiza-se a revisdo da literatura e constrdi-se um
marco ou referencial tedrico. As perguntas orientam a formulagdo de hipoteses e a identificacao
das variaveis. A partir disso, elabora-se um plano de pesquisa (desenho) para testar as hipdteses;
mede-se as varidveis em um contexto especifico, analisam-se os dados coletados (geralmente
com métodos estatisticos) e, finalmente, chega-se a conclusdes que respondem as hipoteses.

Importante dizer que também utilizamos em nossa metodologia a analise de contetido de
Laurence Bardin (1977), a qual visa, “[...] um conjunto de técnicas de analise de comunicagdes”
(Bardin, 1977, p. 30). Além disso, a teoria do paradigma indiciario, de Carlo Ginzburg (1991),
se faz presente. O tedrico pautou na analise da obra de trés grandes estudiosos (Morelli, Freud e

Conan Doyle), observando o que tinham em comum, e chegou a conclusdo de que todos eles se
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baseavam em indicios e pistas para chegar a certos resultados/diagndsticos. Fizemos o mesmo, no
intuito de colocar em evidéncia pequenos detalhes tdo importantes para a analise interpretativista.

Dito isto, na sequéncia fazemos a apresentacao do objeto em estudo seguido de sua analise.

4. ANALISE DO DADO - OS ACHADOS DO ESTUDO

O titulo geral da colecdo cujo volume traz a atividade a ser analisada aqui ¢ ‘Se liga nas
linguagens’. Foi organizada e publicada pela Editora Moderna, no ano de 2020 (1* edi¢do). A
cole¢do ¢ formada por seis livros didaticos (LD) e cada um deles (tanto do professor quanto dos
alunos) possui em sua capa um design e uma tematica especifica conforme o que serd aborda-
do. A atividade que analisaremos na sequéncia estd no volume cuja tematica ¢ ‘Experimenta
COMPARTILHAR! As experiéncias de compartilhar quem se ¢, de engajar, de comentar e de
descobrir e informar’.

Cada volume que compde a colecdo ¢ constituido por quatro unidades e uma se¢do a
parte, denominada ‘Especial Enem’. Cada unidade ¢ composta por trés capitulos: Arte, Lingua
Portuguesa e Educacdo Fisica (sempre nessa sequéncia). A proposta a ser analisada esta situada
no Capitulo 2, Unidade 1, do LD.

De inicio, procedemos a um levantamento quantitativo de dados acerca das propostas
de produgdo de texto que compdem cada um dos LD da colecdo. Nos seis livros que somam a
cole¢do, ndo ¢ mantido um padrdo quanto a quantidade de propostas de escrita. Alguns apre-
sentam seis propostas, enquanto outros apenas cinco. No total, foram identificadas trinta e trés
propostas, sendo vinte e sete (82%) voltadas para a escrita e seis (18%) direcionadas a orali-
dade. Dentre o montante das propostas de produg¢ao escrita, seis (22%) delas dizem respeito a
simulados do ENEM.

A Unidade 1 do volume em observacgdo, intitulada ‘A experiéncia de contar quem eu
sou’, tem como principal objetivo levar os alunos a descobrirem quem sdo e a desenvolverem a
capacidade de falar de si a outras pessoas. Os autores do LD enfatizam, na pagina de abertura,
que “ndo ¢ uma tarefa simples falar de si mesmo para outra pessoa. Talvez porque ndo seja facil
saber quem somos ou 0 que queremos que saibam de nos” (Ormundo et al., 2020, p. 9). Deste
modo, eles propdem uma série de atividades (que integram os trés capitulos) que, segundo eles,
facilitardo aos estudantes a descoberta sobre si.

Assim, o Capitulo 2 do LD ¢ nomeado ‘Eu para os outros’. De acordo com as informagdes
iniciais que o material traz, o foco do capitulo ¢ fazer com que os alunos explorem “[...] algu-
mas formas de falar de si mesmo a interlocutores diversos, considerando diferentes objetivos e
situagdes comunicativas, o que, naturalmente, leva ao emprego de varias linguagens” e também
falarem “[...] de seus interesses e potenciais” (Ormundo et al., 2020, p. 18).

Antes que os alunos iniciem a producdo escrita, os autores propdem que seja feita uma

fotografia por cada aluno, na inten¢do de que possam materializar, a partir da perspectiva de
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cada um, a relagdo existente com a escola. Em seguida, sugere-se a leitura de dois editais, sendo
que um “[...] foi produzido por uma institui¢do educacional privada de Sao Paulo e se dirige
aos interessados em cursar Administragdo de Empresas” (Ormundo et al., 2020, p. 19), e outro
oferece vagas a “[...] alunos interessados em fazer parte de sua graduacdo em universidades da
Colombia (programa Bracol) e do México (programa Bramex)” (Ormundo ef al., 2020, p. 20).

Apbs, a leitura dos textos, sdo elencadas algumas questdes para serem respondidas. Na
sequéncia, uma nova leitura € sugerida, agora referente a “[...] uma carta de motivagao escrita
por uma candidata ao curso de Administra¢ao Publica na Fundagao Getalio Vargas” (Ormundo
et al., 2020, p. 22). Logo depois, novas atividades de interpretacdo sao passadas. Posteriormen-
te, € apresentada a proposta de producao envolvendo a escrita de uma carta de motivagao.

A proposta em observagdo aparece na se¢ao ‘Experimentando escrever uma carta de mo-

tivagao’ (Figura 1, na sequéncia).
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Figura 1 — Proposta de Producao de Texto Escrito (Carta de Motivacao)
Fonte: (Ormundo et al., 2020, p. 25)

A proposta ¢ dividida em partes: a primeira delas € o pré-enunciado, o qual exalta (resu-
midamente) o que deve ser feito; a segunda, terceira e quarta dizem respeito aos momentos de
‘planejar’, ‘elaborar’ e ‘avaliar’ (respectivamente). O intuito principal da proposta é que os alu-
nos produzam uma carta de motivac¢ao para um destinatario de sua escolha, esbo¢ando interesse
em uma vaga de um curso superior ou de emprego. Assim, a esfera em evidéncia na proposta
trata-se da intima. Se relacionada com os campos de atuagdo da BNCC do Ensino Médio (Bra-

sil, 2018), ela se enquadra no campo da vida pessoal, o qual comporta, dentre outros géneros
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do discurso, o “perfil, apresentacdes pessoais, relatos autobiograficos, mapas (e outras formas
de registro) comentados e dindmicos, almanaques, playlists comentadas de produgdes culturais
diversas, fanzines, e-zines [...], entre outras possibilidades” (Brasil, 2018, p. 501).

Como nosso objetivo ¢ verificar de que forma a proposta em andlise considera as expe-
riéncias e conhecimentos centrados no individuo, destacamos a importancia do saber individual
para ser possivel viver em sociedade.

Como ja dissemos, os saberes, experiéncias e conhecimentos centrados no individuo po-
dem ser importantes ferramentas para o desenvolvimento do letramento social no ambiente
escolar. Essa perspectiva valoriza o repertorio unico que cada aluno traz consigo, fruto de suas
vivéncias, crencgas e praticas culturais, além de reconhecer que a aprendizagem acontece quan-
do o conhecimento escolar dialoga com o mundo pessoal e social dos estudantes.

Incluir nas atividades escolares os saberes centrados no individuo oportuniza apresentar
textos com uma maior contextualizagdo, os quais poderao refletir as diversas vozes e perspec-
tivas presentes em uma sala de aula. Esse tipo de abordagem vai ao encontro da visdo de letra-
mento social defendida por tedricos, como Street (1984), quem entende a leitura e a escrita como
praticas sociais situadas, dependentes de contextos culturais e ideoldgicos especificos. Assim, a
escola atua como um espacgo de mediagao, onde os alunos aprendem a articular suas experiéncias
pessoais com praticas de escrita que considerem as demandas de diferentes esferas sociais.

No pré-enunciado da proposta (Figura 2, na sequéncia), ja € possivel visualizar evidén-
cias que levem em considerac¢do o conhecimento individual.
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Figura 2 — Escolha do destinatario
Fonte: (Ormundo et al., 2020, p. 25)
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A principio, quando se diz acerca da escolha do destinatario, percebe-se que hé a possibi-
lidade de o aluno se dirigir a alguém que seja familiar, explicitando a possibilidade de ocorrer
trabalho com o individual. Essa escolha favorece a escrita do género e ¢ importante para as
situacdes sociais. Segundo Bakhtin (1997, p. 322), “cada um dos géneros do discurso, em cada
uma das areas da comunicagdo verbal, tem sua concepc¢ao padrdo do destinatario que o deter-
mina como género”.

Deste modo, tendo o destinatario em vista, a producao do texto fica mais bem orientada.
Quanto mais esse outro a quem se dirige for conhecido, melhor sera o desempenho de quem
produz o enunciado. Além disso, havera um maior favorecimento das situagdes sociais, uma
vez que existe a possibilidade de se dirigir a alguém que nao esteja voltado apenas para o am-
biente escolar, mas fora dele (como € o caso da proposta de produgao).

Ao falar sobre seus interesses na carta de motivacdo, sejam eles ligados a obter uma vaga
em um curso superior ou uma oportunidade de estdgio em uma institui¢cdo publica ou privada,
como sugerem os autores do LD, os alunos precisam manter certa conexao com o seu destina-
tario, de modo que, tanto um quanto o outro, partilhem do mesmo interesse naquilo que esté
sendo escrito/lido (o aluno-autor deve demonstrar que gosta e também tem competéncia para
aquilo a que esta se candidatando, do mesmo modo que seu destinatario deve se interessar pelo
perfil e argumentos daquele que escreve).

Conforme Bakhtin (1997),

Os géneros e estilos intimos repousam numa maxima proximidade interior entre o
locutor e o destinatario da fala (no limite, numa espécie de fus@o entre eles). O dis-
curso intimo ¢ impregnado de uma confiancga profunda no destinatario, na sua simpa-
tia, na sensibilidade ¢ na boa vontade de sua compreensdo responsiva. Nesse clima
de profunda confianga, o locutor desvela suas profundezas interiores (Bakhtin, 1997,
p- 323).

Essa confiabilidade que Bakhtin (1997) propde ¢ diferente do que ocorre no discurso
familiar, o qual “[...] com a aboli¢do das proibi¢cdes e convengdes discursivas, torna-se pos-
sivel uma atitude pessoal, informal, para com a realidade” (Bakhtin, 1997, p. 323). No caso
dos géneros da esfera intima, o que se tem ¢ uma fusdo entre locutor e destinatario. Essa fusao
promovera a reciprocidade entre o eu e o outro no ambito das trocas discursivas. O locutor so
tera resposta se o destinatério for afetado (positivamente ou negativamente) por aquilo com o
que vier a ter contato (fala, escrita). Assim, quanto mais o locutor de uma carta de motivagao
for cordial, sincero e demostrar certo nivel de conhecimento sobre o que fala, maiores serdo
suas chances de despertar interesse no outro; quanto mais ele souber mobilizar seus saberes
individuais construidos ao longo da vida, mais fécil podera ser manter uma linha de conexdo

com o destinatario escolhido.
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Conforme enfatizado nas orientagdes destinadas ao professor (Figura 3, na sequéncia), ¢

preciso que os alunos tenham em mente seus projetos de vida. Quanto mais dominio tiverem

sobre aquilo que querem trilhar, melhor podera ser seu desempenho em sociedade. Esse fator

amplia o autoconhecimento. Conhecer a si ¢ uma excelente ferramenta para lidar consigo e com

o outro nos diferentes meios sociais.
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Figura 3 — Projeto de vida e autoconhecimento
Fonte: (Ormundo et al., 2020, p. 25)

Consideramos o autoconhecimento como sendo a raiz dos conhecimentos individuais.

Ele “[...] surge em uma dada instdncia comumente chamada de ‘Eu’ enquanto sujeito pensante,

variando entre a existéncia fisica e a metafisica (ou metaempirica)” (Silva, 2023, p. 42).

De qualquer forma, ¢ valido dizer que
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O conhecimento nao so6 ¢ dado, sob a forma de percepgdo passiva ou da informagao
comunicada pelos outros, também pode ser alcangado pelo esforgo, pelo raciocinio,
pela descoberta ou pela deteccdo, que pode ser o desfecho da pesquisa, da procura, da
experiéncia ou da tentativa de saber como ¢ que as coisas s3o0. Além disso, também
pode ser recebido, sem esfor¢o e independentemente de ser dado por outros, através
do reconhecimento ou da anotacdo, de estar ciente ou consciente de alguma coisa, ou
pela constatagdo, com base em informagao ja adquirida, de que as coisas sdo assim
(Silva, 2023, p. 49).
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E nessa busca pela clareza das informagdes que o individuo se vé exposto a possibilidade
de reter diversos tipos de conhecimento, a comecar pelos transmitidos coletivamente e que,
posteriormente, se internalizardo em forma de conhecimento individual. Dentre esses conhe-
cimentos comuns a um determinado grupo e/ou comunidade, estd a necessidade de haver a
autoconsciéncia. Sem ela, dificilmente os diferentes conhecimentos que circulam na sociedade
fardao sentido aos seus usuarios (individuos). A autoconsciéncia auxilia nas percepcoes € pensa-
mentos humanos. E responsavel, juntamente com o autoconhecimento, por dar sentido a vida
das pessoas.

Assim, quando ¢ dito na segunda orientacdo dada ao professor (Figura 3) que os alunos
pesquisem um curso que seja do interesse de cada um a fim de que assim a escrita da carta seja
mais estimulante, vemos claramente o encaminhamento pela busca do autoconhecimento. O
mesmo ocorre na se¢cdo ‘Antes de mais nada’ (Figura 4, na sequéncia) reproduzido na sequén-
cia do pré-enunciado da proposta. Seus dois primeiros itens valorizam a questao de os alunos
descreverem ou refletirem sobre o que gostariam de fazer e em quais instituicdes gostariam de

estudar. Além disso, € solicitado que listem suas expectativas mais relevantes.
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Figura 4 — Reflexdo referente ao que gostariam de estudar, onde e as expectativas
Fonte: (Ormundo et al., 2020, p. 25)

Os alunos s6 saberao identificar o curso com o qual terdo mais afinidade caso descubram
quais sdo as areas com as quais t€ém mais familiaridade, além de suas proprias potencialidades
e habilidades, tudo isso ligado a saberes proprios, especialmente autoconhecimento. Por meio

das pesquisas, poderao encontrar diversos cursos com uma série de informacdes a respeito deles
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(conhecimento acumulado e coletivo), porém, por meio da autoconsciéncia e autoconhecimen-
to, terdo que gerir todas as informagdes e filtrar aquelas que mais se encaixam em seu perfil
individual. Por isso, a importancia do autoconhecimento: somente conhecendo suas competén-

cias e gostos pessoais para conseguir fazer uma escolha, a qual poderia ser considerada “certa”

e que, futuramente, ndo traria frustacao.

Consideramos essa proposta de escrita muito pertinente porque cada uma das partes que

a compOe mostra estimulo ao trabalho com o autoconhecimento.

O proximo exemplo voltado a esse aspecto pode ser encontrado na se¢dao ‘Momento de
planejar’ (Figura 5, na sequéncia).
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Figura 5 — Estimulo da proposta de escrita ao autoconhecimento

Fonte: (Ormundo et al., 2020, p. 25)

O primeiro item ¢ bastante sugestivo porque leva os alunos a pensarem em uma estratégia
para personalizar a carta. Entendemos que essa reflexdo acerca da personalizacdo levara a um
resultado o qual podera indicar elementos ligados ao campo de conhecimentos individuais de
cada um. Levando em conta seus conhecimentos construidos ao longo do tempo, considerardao
que a personalizacdo deve ter relagdo com o conteudo tematico da carta, mesmo porque a orien-
tagdao dada pelo LD aponta para este sentido.

Além disso, ao mencionar a estratégia usada por Giselle, a qual reforgou seu estilo auto-
ral, indica que os alunos fagam o mesmo, favorecendo o desenvolvimento de saberes ligados ao

campo do estilo linguistico autoral do género do discurso. Conforme Bakhtin (1997),
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O estilo esta indissoluvelmente ligado ao enunciado e as formas tipicas de enuncia-
dos, isto €, aos géneros do discurso. O enunciado — oral e escrito, primario e secunda-
rio, em qualquer esfera da comunicagdo verbal — ¢é individual, e por isso pode refletir
a individualidade de quem fala (ou escreve). Em outras palavras, possui um estilo
individual. Mas nem todos os géneros sdo igualmente aptos para refletir a individua-
lidade na lingua do enunciado, ou seja, nem todos sdo propicios ao estilo individual.
Os géneros mais propicios sdo os literarios — neles o estilo individual faz parte do
empreendimento enunciativo enquanto tal e constitui uma das suas linhas diretrizes
[...]. As condigdes menos favoraveis para refletir a individualidade na lingua sao as
oferecidas pelos géneros do discurso que requerem uma forma padronizada, tais como
a formulagdo do documento oficial, da ordem militar, da nota de servigo, etc. Nesses
géneros s6 podem refletir-se os aspectos superficiais, quase biologicos, da individua-
lidade [...] (Bakhtin, 1997, p. 283).

O item 2 também ¢ bastante sugestivo por focar na imagem positiva a qual pode ser trans-
parecida, tanto como estudante, quanto como individuo, o que possibilita englobar os saberes
individuais, incluindo os saberes sobre si (autoconhecimento). Assim, os alunos necessitam
demonstrar o conhecimento que apresentam a respeito do contetido teméatico em questao, ja que
deverdo associar a imagem positiva a ser construida a partir dos dados de sua infancia e adoles-
céncia a tal conteudo. Terdo que transformar em conhecimento individual o conhecimento que
vem do coletivo para conseguirem descrever elementos que favoregam essa imagem positiva
solicitada pela carta.

Tudo isso vai ao encontro da questdo do letramento social, uma vez que a proposta de
producdo escrita, ao indicar a necessidade de produzir um texto no qual apare¢am dados refe-
rentes a vida estudantil, mas também pessoal dos alunos, os coloca numa situagao em que terdo
que trazer para o ambiente escolar experiéncias e vivéncias sociais extraescolares; também por
se tratar de uma proposta de escrita associada a possibilidade de experienciar algo real e fora
do ambiente escolar (conseguir uma vaga numa universidade ou um estagio em uma empresa).

Consideramos a proposta relevante para o desenvolvimento do letramento social dos alu-
nos também pela possibilidade que ela oferece ao promover a valorizagdo de saberes indivi-
duais e coletivos, alinhando-se a concepc¢ao de letramento como uma pratica social situada,
conforme argumentado por Street (1984).

A associagao da proposta com situagdes concretas do mundo fora da escola, como a ela-
boracdo de um texto voltado para objetivos praticos, ou a busca por uma vaga em uma univer-
sidade ou um estagio, ¢ um diferencial em se tratando de valorizar os letramentos sociais. Essa
conexao entre o trabalho escolar e as demandas do mundo real ¢ a oportunidade de experimen-
tar o impacto da escrita na vida cotidiana, por mais que saibamos que as atividades escolares
sdo apenas simulacros de realidade. Assim, a organizacgdo de ideias, a articulagao de argumen-
tos e a adaptacao da linguagem ao contexto e ao publico-alvo sdo habilidades necessarias para
a realizacdo da atividade, sendo as referidas necessarias para situa¢des fora das experiéncias

escolares.
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A possibilidade de integrar o letramento escolar as praticas sociais também reforca a im-
portancia do texto como meio de interacao e transformacao social. Refletir sobre suas proprias
experiéncias e vivéncias ao longo do processo de escrita incentiva os alunos a reconhecerem
o papel da linguagem como uma ponte entre diferentes esferas de atuacdo, tornando-os mais
conscientes de sua capacidade de agir no mundo.

Assim como o item 2, 0 3 da atividade em observagao também foca em fatores que carac-
terizam positivamente os autores da carta de motivacdo. Agora, a énfase recai sobre a formagao
escolar e em outras experiéncias que ajudem a dizer quem sao e seus interesses, levando os
alunos a reflexdo a respeito de questdes sociais das quais ja fizeram parte. Esses pontos podem
fazer com que considerem atividades extraescolares, além de, mais uma vez, prezarem pelo
conhecimento individual.

Quando os alunos relacionam suas historias pessoais a questdes sociais, eles podem ver
com mais nitidez de que modo suas experiéncias se inserem em um contexto mais amplo. O
ato de explorar suas experiéncias e interesses em relacdo a questdes sociais abre a mente para
que os alunos visualizem como podem se conectar mais profundamente com sua comunidade
escolar e local, levando-os a identificarem maneiras de contribuir positivamente e se engajar em
atividades que abordem problemas sociais constatados ao escrever o texto.

Percebemos na se¢do ‘Momento de elaborar’ (Figura 6, na sequéncia) novas relagcdes com

os conhecimentos individuais.
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Figura 6 — Outras referéncias aos conhecimentos individuais
Fonte: (Ormundo et al., 2020, p. 26)
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Em nossa percepc¢ao interpretativista, quase todos os itens desta secdo sdo representantes
dos conhecimentos voltados para a individualidade. Do item 1 até o item 6, por exemplo, €
perceptivel a necessidade do uso desses conhecimentos para a producao da carta de motivagao.

O item 5 traz uma expressao bem intrigante e que ilustra o que buscamos nessa analise:
“mostre bom conhecimento do assunto”. Quando os autores do material didatico trazem essa
proposicao, claramente estdo se referindo aos conhecimentos individuais.

Entendemos que quando se tem ‘bom conhecimento’ sobre algo, significa que o individuo
tem certo dominio a respeito daquilo. Esse dominio envolve os conhecimentos que foram cons-
truidos ao longo do tempo a partir da coletividade e que se individualizaram em cada membro
constituinte das diferentes teias sociais. Assim, o proposito do LD ¢ que os alunos busquem
descrever seu interesse pelo curso ou institui¢do escolhida. Para isso, terdo que argumentar de
diversas formas, mostrando competéncia e seguranca acerca daquilo que pretendem. Possuir
uma carga de saberes individuais ¢ imprescindivel para desenvolver essa atividade.

Outros bons exemplos de conhecimentos individuais podem ser verificados na Figura 7
(na sequéncia), dentro da se¢do ‘Momento de avaliar’. Nela, temos trés referéncias a esse tipo
de conhecimento. A primeira pode ser observada no enunciado inicial, a segunda no item 4
dos critérios de corregdo e a terceira no ultimo enunciado que aparece logo abaixo do quadro

de corregao.
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Figura 7 — Uso dos conhecimentos individuais para a corre¢do da carta
Fonte: (Ormundo et al., 2020, p. 26)
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Os conhecimentos individuais serdo mobilizados aqui quando cada aluno for revisar o tex-
to de seu colega. Para isso, o revisor tera que acessar seus saberes proprios ligados aos usos da
linguagem em situagdo formal, como ¢ o caso proposto pela atividade. Assim, ao fornecer uma
revisdo eficaz, conhecimentos sobre esse uso formal da linguagem (regras gramaticais, conven-
coes de estilo e estratégias de clareza, por exemplo) deverdo ser colocadas em pratica. Ao aplicar
esses conhecimentos, os alunos reforcam suas proprias habilidades linguisticas e t€ém a sua frente
a possibilidade de aprender sobre a importincia da precisdo e da clareza na comunicagao social.

Consideramos que esta tarefa ¢ mais uma que pde em pratica o ‘Letramento Social’.
Quando um aluno revisa o texto de um colega, podera ter a sua frente diferentes estilos de es-
crita e formas de expressao, reflexos da diversidade linguistica presente em sala de aula e fora
dela. Lidar com diferentes maneiras de usar a linguagem amplia o olhar para a possibilidade de
uma maior apreciacdo acerca da variedade de formas de comunicacao e pelos contextos em que
sao usadas, incluidos aqueles extraescolares.

Ao ter em maos novamente seu texto, o autor tera que acessar seus conhecimentos. As-
sim, para corrigir o texto apds a avaliagdo do colega, sera necessario que o produtor tenha nogao
do que vem a ser cada um dos pontos levantados. Essa no¢do se dard em razao de seus conheci-
mentos construidos coletivamente e que foram enraizados em si ao longo do tempo.

A partir das analises dessas partes que mais instigam o uso do conhecimento individual,
concluimos que essa proposta de producao de texto escrito traz em seu corpus boas evidéncias
em relagdo ao trabalho com o ‘Letramento Social’. Entendemos que quanto mais houver a pos-
sibilidade de os alunos utilizarem o conhecimento que trazem consigo maiores as oportunida-
des de terem sucesso extraescolar. Isto porque poderdo ter autonomia e maior desenvoltura nos

diferentes ambientes sociais com 0s quais vierem a ter contato.

5. O QUE CONSIDERAR SOBRE O ESTUDO E A PARTIR DELE

Os resultados do nosso estudo evidenciam que a proposta de escrita analisada traz con-
tribuigdes para o desenvolvimento do letramento social dos alunos por articular saberes indi-
viduais dentro da produgao textual proposta. A valorizacdo do conhecimento prévio e da expe-
riéncia pessoal, aliada a necessidade de construcdo de argumentacdo e a adaptacdo da escrita a
determinados contextos, pode levar ao desenvolvimento de muitas habilidades para a inser¢ao
dos alunos em diferentes esferas de atividade humana.

Entre os pontos positivos da proposta, destacamos sua relagdo com praticas reais do mun-
do fora da escola, como a elaboracdo de uma carta de motivagdo para ingresso em uma univer-
sidade ou estagio. A partir disso, vislumbramos a possibilidade de os alunos perceberem a ne-
cessidade de desenvolvé-la pensando em obter ou aperfeicoar técnicas de escrita que lhes serdo
uteis e necessarias em sua vida cotidiana logo mais (considerando que estao no ensino médio
e logo terdo que ir atras de emprego). Além disso, ao incentivar a autorreflexdo e o autoconhe-
cimento, a proposta possibilita o reconhecimento das potencialidades e interesses de cada um.
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Um dos desafios observados, no entanto, diz respeito a necessidade de um maior acom-
panhamento docente para garantir que os alunos consigam articular suas experiéncias pessoais
com o0s aspectos argumentativos exigidos pelo género do discurso proposto. Além disso, nem
todos os alunos podem possuir, no momento da escrita, repertdrio sobre si e isso pode demandar
atividades preparatdrias que estimulem a construcdo dessa percep¢ao.

Os beneficios que percebemos na proposta sao amplos. Ela contribui para o fortalecimento
da autonomia, tornando os alunos mais preparados para interagir em diferentes contextos sociais.
Reconhecer a importancia de sua trajetoria pessoal na construg¢do de um discurso persuasivo pode
trazer aos alunos uma maior confianga em sua escrita € em sua capacidade de argumentacao.

A proposta também indica a relevancia de praticas pedagogicas que articulem conheci-
mentos individuais no ensino da producdo escrita. A partir dessas praticas, os alunos poderao
ampliar a vis@o sobre os géneros do discurso argumentativo, tendo a percepcao de que nao se
restringem a férmulas fixas, mas devem estar ancorados na realidade e nas suas experiéncias.

Apontamos que, para pesquisadores da area dos estudos do letramento e do ensino de escrita,
a proposta aponta caminhos para novas investigacdes sobre a relacdo entre conhecimento indivi-
dual, praticas de escrita e letramento social. A analise do papel do autoconhecimento na construgao
de textos argumentativos pode abrir novas discussdes sobre o ensino da escrita no contexto escolar.

A partir dos resultados encontrados, outras pesquisas podem ser desenvolvidas para apro-
fundar a compreensao sobre a relagdo entre letramento social e produgao escrita. Citamos como
exemplo uma abordagem que investigue como diferentes grupos de alunos (de distintas faixas
etarias ou contextos socioecondmicos) mobilizam seus saberes individuais na escrita. Também
pode ser estudada a eficacia da aplicagdo de metodologias especificas para estimular a reflexao
sobre o autoconhecimento e sua relagdo com o desenvolvimento da argumentagdo escrita.

Por fim, defendemos que nosso estudo reforca a importancia de haver propostas de ensino
que considerem os alunos ndo apenas como produtores de textos dentro de um modelo escolar,
mas como sujeitos, cujas vivéncias e saberes podem enriquecer significativamente sua forma-

¢ao linguistica e social.
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